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CAPITULO IV
EDUCACAO PARA A DIVERSIDADE E INCLUSAO

A diversidade no ambito da educacao sempre foi motivo de grandes debates em
todo o pais e, somente a partir do langamento dos Parametros Curriculares Nacionais pelo
Ministério da Educacao (Brasil, 1997), a pluralidade cultural e a diversidade se destacaram
como um dos temas transversais o curriculo escolar. Apds a divulgacao desses parametros
por meio de distribuicbes de cadernos tematicos em volumes para todas as escolas
publicas, as discussdes e o reconhecimento da multiculturalidade e a interculturalidade
ganharam mais visibilidade nas academias, essencialmente, nas unidades escolares das
redes ou sistemas de ensino, apontando como grande relevancia social e educacional.

Dentre as agbes e projecbes, deu-se com a producdo e desenvolvimento do
““Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas, com politicas afirmativas das
minorias étnicas” (Fleuri, 2003, p.16). Essa acdo que fornece referéncias para a pratica
curricular dos professores indigenas diretamente ligados as a¢des de implementacao e
desenvolvimento dos projetos pedagdgicos de cada escola indigena.

Em se tratando dos Marcos Legais que ampara a Educacao para a Diversidade
podemos destacar a Constituicao Federal de 1988, que em seu Art. 206, além de garantir a
liberdade de ensinar e aprender, defende também e estabelece o pluralismo de ideias. Para
além disso, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), 9.394/96 no art. 3° diz

que o ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

Il - Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber; Ill - pluralismo de ideias e de concep¢bes

A

pedagdgicas; IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia; Xl -
consideragdo com a diversidade étnico-racial; XIV - respeito a diversidade
humana, linguistica, cultural e identitaria das pessoas surdas, surdo-cegas
e com deficiéncia auditiva (Brasil, 1996).

Por esse caminho, dentro das determinagdes e orientagdes legais, temos o Plano
Nacional de Educacdo (PNE), Lei13.005/2014, que na meta 8, tem traz como foco ampliar
a escolaridade média da populacdo de jovens e adultos na faixa etdria entre 18 e 29 anos,
que para Santos (2016, p.08), “a meta incorpora a complexidade desse segmento ao

delimitar ndo apenas objetivos gerais, mas, também, especificos para os jovens do campo,

da regiao de menor escolaridade, para os negros e para os de menor renda. Podemos citar



ainda a Lei 10.639/03, que inclui no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da
tematica "Histdria e Cultura Afro-Brasileira" (Brasil, 2014)

Assim, os drgados do Sistema de Ensino ou em suas redes de ensino se incumbiram
de orientar e mobilizar através de suas politicas publicas para perceber e incluir os grupos
historicamente apartados, buscando promoc¢ao dos direitos humanos, a sua emancipagao
e o reconhecimento dos diversos saberes das diferentes popula¢Ges.

Sabemos que o problema da desigualdade no mundo moderno e contemporaneo
envolve fatores que atinge a diversas camadas da sociedade a nivel nacional. No entanto,
é preciso de maneira clara, compreender no sentido filosdéfico, socioldgico, antropoldgico,
histérico e humano, o que é propriamente a desigualdade e que se distingue da diferenca,
pela qual se entrelacam com fatores determinantes, seja de cunho étnico, etario, sexual,
dentre outros.

Portanto, compreender a distin¢ao entre desigualdade e diferenca é também um
estudo sistematico das relacdes e das possibilidades de intera¢des entre elas nos varios
meios sociais e nos tempos histdricos e também em ambitos diversos como a sexualidade,
nacionalidade, etnia, religiao, educacao que nos permitem compreender melhor como um
sistema de dominacao. As relacdes entre desigualdades e diferencas emergem aqui como
um verdadeiro campo de estudos e de pesquisas, que requer conceitos basicos e aplicacao
de metodologias prdprias.

Portanto, ndo ha como abordar a educa¢do para a diversidade sem remeter a uma
educacao intercultural e decolonial, em que olha para os sujeitos em formacao como o
intuito de fortalecer a pluralidade cultural e reconhecer na diferenca um propulsor para a
paridade de direitos que podem estar ligados as diferentes formas de ser, estar e existir
no/com o mundo: preto, branco, amarelo ou indigena; heterossexual ou homossexual;
cisgénero ou transgénero; e assim por diante.

Nesse sentido, a diversidade perpassa pelas questdes culturais que se formam em
diversas configuracdes sociais, e vém se afirmando dentro de suas préprias caracteristicas
desenvolvidas por meio das crencas, valores, expressdes artisticas, comportamento, entre
outros e, portanto, a educacao escolar tem fundamental papel na formacao de sujeitos
conscientes de sua funcdo social, de respeito e de reconhecimento das variadas culturas

que os cercam.



Partindo desse pressuposto, a Educacao do/no Campo tem como mecanismo de
construcao do conhecimento ou do saber, uma fundamental importancia na socializa¢ao
de praticas e informagbes necessdrias sobre questfes tratadas pelas tematicas da
diversidade, cujo eixo fundador baseia-se na garantia dos direitos fundamentais e na
dignidade humana que sdao condic¢des essenciais para o enfrentamento das desigualdades.

O objetivo central dessa tematica estd na promogao e compreensdo da educagao
como direito social, fundamental e como estratégia para a inclusdo de saberes diversos e
enfrentamento da discriminagdo e do preconceito. Para isso, é necessario a introdugdo de
uma abordagem da Educacao na diversidade com o reconhecimento e valorizacao das
diversas populacdes, além de apresentar alguns conceitos significativos sobre as diversas
populacdes e tematicas da diversidade.

Assim, a proposta daimplementacao da Educacao para a Diversidade visa promover
o debate sobre a educagdao como direito fundamental, que precisa ser garantido a todos e
todas sem qualquer distincao, promovendo a cidadania, a igualdade de direitos e o respeito
a diversidade sociocultural, étnico-racial, etaria e geracional, de género e orientagao
afetivo-sexual.

Portanto, reiteramos a importancia de abordar as alteracdes da LDB 9304/96, pela
qual determina a inclusdo de diversos aspectos da histdria e da cultura negra e indigena
brasileira, resgatando as suas contribuicbes nas dreas sociais, econdmicas e politicas,
pertinentes a histdria do Brasil.

Para isso, se torna imprescindivel desenvolver metodologias de introdugao desses
conceitos na educagdo basica, especialmente, nas etapas e modalidade da educagao do
Campo, oferecendo seminarios, palestras virtuais, materiais didaticos e tecnoldgicos sobre
os temas da diversidade e antes de tudo, possibilitar a formacao continuada, mediante as
redes de discussao em diversos cursos de formacdao de educadores para a diversidade

oferecidos no ambito da Rede ou Sistema Municipal de Ensino.

[...]
4.1 Direitos humanos: o exercicio da cidadania

Admitida e proclamada pela Assembleia Geral das Nacdes Unidas (Resolucdo 217 A
- [II) em 10 de dezembro 1948, a Declaracdo dos Direitos Humanos busca a construcdo de

uma sociedade justa e igualitdria em direitos, independentemente de raga, sexo,



nacionalidade, etnia, religido ou qualquer outra condic¢do. Os direitos humanos incluem o
direito a vida, a liberdade, ao trabalho, a educacdo e a moradia (ONU,1948).

Por isso, tornou-se um marco ético-juridico-politico de constru¢ao de uma cultura
universal de respeito aos direitos humanos e que acima de tudo consiste como principal
documento internacional norteador e disciplinador dos direitos e liberdades fundamentais
da pessoa humana, que se torna necessario, portanto, o conhecimento e a incorporagao
nas praticas educativas que a consagram como um dos mecanismos de garantia dos
direitos humanos, como o ideal comum a ser atingido por todos os povos e todas as
nacdes.

A educagao como principio bdsico para a cidadania e amparada pelos direitos
humanos, exige estratégias educativas que viabilizem vivéncias reais que legitimem o que
estd posto da declaracdo dos direitos humanos (DH). Neste sentido, estabelecer rela¢ées
dos estudantes com a cultura formativa em direitos, torna-se instrumento essencial para a
tomada de consciéncia de seus direitos e deveres.

Em 1996, o Brasil lanca o Programa Nacional em Direitos Humanos (PNDH-1) e, em
2002, os direitos econdmicos e sociais (moradia e alimentacdo) essa acdo segue incluidos
em uma segunda versdo do Programa (PNHD-2). Em 2003, o Brasil, em afirmacdo a Década
da Educag¢dao em Direitos Humanos e seus desdobramentos, deu inicio ao processo de
elaboragdo do Plano Nacional de Educagao em Direitos Humanos - PNDH, fruto de trés anos
de intensos debates, fdéruns, semindrio e contribui¢bes da sociedade civil organizada
(DCRB, 2020).

De acordo com o disposto no Documento Curricular Referencial da Educagao Basica
na Bahia (2020), o Plano de Educacdo em Direitos Humanos estabelece, “Concep¢des,
principios, objetivos, diretrizes e linhas de acao, contemplando cinco grandes eixos de
atuacdo: Educagao Basica; Educacao Superior; Educacdo Nao-Formal; Educacdo dos
Profissionais dos Sistemas de Justica e Seguranca Publica e Educacdo e Midia” (Brasil,
2006).

Dando seguimento a esse plano de acdo, em 2009, é lancado o PNDH-3, como
resultado de uma construcao democratica e participativa, concebendo a efetivacao dos
Direitos Humanos como uma politica de Estado, estruturada em torno dos seguintes eixos

orientadores:



l. Interacdo Democratica entre Estado e Sociedade Civil;

Il. Desenvolvimento e Direitos Humanos;

[ll. Universalizar Direitos em um Contexto de Desigualdades;
IV. Seguranga Publica, Acesso a Justica e Combate a Violéncia;
V. Educagao e Cultura em Direitos Humanos; e

VI. Direito a Memoria e a Verdade.

No ambito da educagdo, em 2013, foi langado um caderno de Educa¢ao em Direitos
Humanos (CEDH), considerando que as unidades escolares e os demais espacos educativos
promovam o ensino e aprendizagem nos ambientes propicios ao processo de construcao
da cultura em direitos humanos. E, o Estado da Bahia, em atendimento ao PNDH e ao
PNEDH, foi um dos pioneiros na elaboracdo do Plano Estadual de Direitos Humanos, por
meio do Decreto Estadual n°® 12.019, de 22 de marco de 2010, e do Plano Estadual de
Educacdao em Direitos Humanos, apresentados a sociedade civil como marcos importantes

para a politica de promocao aos Direitos Humanos no Estado, tendo em vista que,

A escola, ou qualquer ambiente de aprendizagem, é o espaco de
convivéncia inicial do ser humano em formagdo, bem como uma
atmosfera de convivéncia para os que buscam um objetivo em comum,
que € a instrucdo. E muito importante que esse ambiente possa formar
cidaddos inspirados no respeito ao préximo, na aceitacdo das diferencas
(Brasil, 2013b, p. 44).

A escola, nesse sentido, mostra-se a primeira experiéncia social, formal e
sistematizada dos sujeitos em formacao, assim, podemos afirmar que ela é fundamental
para promocao da cultura em direitos humanos, e, consequentemente, formar cidadaos
para exercer a cidadania em todos os espacos sociais (Carbonari, 2008).

Portanto, a escola, - lugar onde sistematiza o ensino e a aprendizagem, precisa se
constituir como espaco promotor de: afetos, curiosidade, criatividade, sonhos, producdo e
fruicdo da arte, da cultura e da ciéncia, inovacao, solidariedade, saude, autonomia,
cidadania, acolhimento, inclusdo e felicidade, cumprindo assim o seu papel de formar
cidaddos integrais e integrados, livres, criativos, criticos, autdnomos e responséveis (DCRB,
2020).

Partindo desse pressuposto, entendemos que Educacdao do Campo corrobora com
a promocao dos direitos humanos a partir de a¢des que articulam discussdes em torno da

igualdade como direito e o respeito as diferengas no contexto da unidade na diversidade.



Para a educagao do campo um dos grandes desafios, a serem enfrentados, é promover a

articulacdo entre a igualdade e a diferenga, pois:

A cultura escolar dominante em nossas institui¢des educativas, construida
fundamentalmente a partir da matriz politico-social e epistemoldgica da
modernidade, prioriza 0 comum, o uniforme, o homogéneo, considerados
como elementos constitutivos do universal. Nesta dtica, as diferengas sdo
ignoradas ou consideradas um “problema” a resolver (Candau, 2011, p.

241).

Essa discrepancia que ha entre igualdade e diferenca tende a aumentar as
desigualdades no prdprio processo de ensino e aprendizagem ao ndo levar em
consideracao o estudante como ser dotado de identidades construidas histdricas e
culturalmente, e a necessidade de praticas pedagdgicas que levem em consideracao as
realidades socioculturais e a heterogeneidade. Inclusive, tal consciéncia admite formacao
humana, cidada e consciente de direitos e deveres.

Pensar em educacao para direitos humanos na escola, é investir na formagao de um
cidaddo, que, independentemente da diferenca que possua, poderd manifestar-se
livremente, sem desrespeitar a condicdao humana de ninguém, entendendo que essa
condicao é fruto da diversidade. Pensando sobre isso, o que leva a “educacdo de que
estamos falando é aquela centrada na humanizacdo integral do ser humano” (Carbonari,

2008, p. 159).

Diante dessa perspectiva, de acordo com Silva (1995):

“A educacao em Direitos Humanos deve lidar, necessariamente, com a
constatacao de que vivemos num mundo multicultural. Assim, a educagao
em Direitos Humanos deve afirmar que pessoas com diferentes raizes
podem coexistir, olhar além das fronteiras de raga, lingua, condi¢do social
e levar o educando a pensar numa sociedade hibridizada” (Silva, 1995, p.
68).

Nessa linha de pensamento, essa afirmagdo € consolidada mediante a Resolugao
CNE/CP n° 1, em 2012, a qual sdo estabelecidas as Diretrizes Nacionais para a Educa¢do em
Direitos Humanos, com o objetivo da “formacdo para a vida e para a convivéncia, no
exercicio cotidiano dos Direitos Humanos como forma de vida e de organizagdo social,
politica, econémica e cultural nos niveis regionais, nacionais e planetario” (Brasil, 2012).

Além disso, uma perspectiva multidimensional e orientadora da formagao integral dos sujeitos



de direitos, a Educacdo em Direitos Humanos, apresentada nas Diretrizes, articulando-se

as dimensoes:

| — Apreensdao de conhecimentos historicamente construidos sobre
direitos humanos e a sua relagdo com os contextos internacional, nacional
elocal;

Il - Afirmacdo de valores, atitudes e praticas sociais que expressem a
cultura dos direitos humanos em todos os espacos da sociedade;

[Il - Formacdo de uma consciéncia cidada capaz de se fazer presente em
niveis cognitivo, social, cultural e politico;

IV — Desenvolvimento de processos metodoldgicos participativos e de
constru¢ao coletiva, utilizando linguagens e materiais didaticos
contextualizados; e

V — Fortalecimento de praticas individuais e sociais que gerem ac¢bes e
instrumentos em favor da promogao, da protecdo e da defesa dos direitos
humanos, bem como da reparagdo das diferentes formas de violagdo de
direitos” (Brasil, 2012).

A partir dai, apds a aprovacdo da Base Nacional Comum Curricular (2017) pelo
Conselho Nacional de Educa¢ao e homologacdao do Ministério da Educacao - MEC, é
direcionada aos sistemas, redes e escolas, a abordagem dos temas contemporaneos que
““afetam a vida humana em escala local regional e global”. E nessa mesma toada, a Bahia
traz para o Documento Curricular Referencial da Bahia para a Educacao Infantil e Ensino
Fundamental, como um dos Temas Integradores, a Educacao em Direitos Humanos,
compreendendo a sua importancia ja expressa em normativas e no Plano Estadual da
Juventude, Lei n°® 12.361/2011, que no art. 4°, XX, dispbe sobre a necessidade de “inserir
conteudos curriculares que valorizem a consciéncia participativa, politica e cidada dos
jovens, tais como educagao pela comunicacao, meio ambiente, cultura brasileira, direitos
humanos e de identidades” (Bahia, 2011).

Portanto, a educacao do campo do Municipio de xxxxxxxx no estado da Bahia, ao
fomentar os direitos humanos e exercicio pleno da cidadania deve pautar ..., uma vez que,
conforme aponta o DCRB (2020), tratar dos Direitos Humanos nos curriculos escolares
perpassa pelas dimensdes da promocdo e valorizacao e pela prevencdo e enfrentamento
as violagGes das leis que os regem esse direito.

Assim, ainda de acordo com o documento cabe a comunidade escolar expressar as
estratégias e a¢bes pedagdgicas diversificadas adequadas a sua realidade e promover os

Direitos Humanos por meio dos seus Projetos Politico-Pedagdgicos, assim como as ac¢des



e estratégias pedagdégicas devem envolver todos os Componentes Curriculares das Areas
do Conhecimento e Campos de Experiéncia, integrando toda a comunidade escolar.

[...]

4.2 Educacgao Antirracista

A Constituicao Federal de 1988 representou para os sujeitos e setores da sociedade
tais como: negros, pessoas com deficiéncia, jovens, mulheres, homens, popula¢ées do
campo, quilombolas, indigenas, criancas e adolescentes e demais sujeitos identitdrios, um
avanco significativo. Sobretudo, devido a extensa composicao dos direitos dos cidaddos
brasileiros, representados através desta carta magna, pela qual as popula¢des até entao
excluidas e imersas ao modelo segregacionista e perverso da sociedade capitalista, nao
podiam acessar e reivindicar seus direitos.

Desta forma, e ndo obstante a realidade educacionais do pais, de indices alarmantes
de analfabetismo, desisténcia e evasao escolar e de repeténcias, curriculos engessados e
descontextualizados das realidades, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo n°9394/96 foi
sancionada apds muito enfrentamento dos movimentos sociais, dos intelectuais da
educacao, da participacao da sociedade civil organizada em associa¢des, sindicatos, frente
popular de educacao, movimentos negros e movimento quilombola, cujo objetivo é
exatamente a garantia, a existéncia e organiza¢ao de um sistema nacional com suas etapas,
modalidades e diversidade socio cultural.

Contudo, os movimentos de lutas e enfrentamentos continuaram devido aos dados
apontarem a populacao negra como as mais vulnerdveis socialmente e economicamente.
E, é a partir da LBD n. 9394/96 no seu artigo 26-A que se altera o texto com o0 compromisso
de garantia das populacdes negras neste pais terem acesso a educagao com resgate e
valoriza¢do de seus modos de existéncia e saberes, ancestralidade e reconhecimento de
sua verdadeira histdria, pois durante quase 400 anos foi negado, inclusive pelos érgdos
oficiais, dentre as negativas estava, o direito de estudar das popula¢6es negras.

Sabedores que somos de que, um povo sem histdria é um povo sem identidade.
Reconhece-se através da Lei 10.639/03 que surgi a partir das alteracbes feitas na LDB nos
artigos 26-A. A obrigatoriedade da Educac&o das relacdes Etnico-raciais, histéria e cultura
afro brasileira e africana em todos os estabelecimentos de ensino publicos e privados. Logo

apos no artigo 78-B institui no calendario Nacional o Dia Nacional da Consciéncia Negra



como sendo um marco relevante para as populagdes negras e pretas de todo o pais, tendo
Zumbi sido reconhecido um herdi pela sua luta por dignidade e liberdade do povo negro.

Assim, a Lei n. 11.645/08 altera a Lei n. 10.639/03 para inclui a temdtica dos povos
indigenas, sobretudo, porque o processo de dizima¢do e aculturacao dessa populagao
ainda permanece presente no sistema capitalista ao qual vivemos.

Esta introdugdo histdrica, vem justamente para a compreensao de como surgiu do
ponto de vista legal a necessidade de uma educacao antirracista das relagdes étnico-raciais.
Segue alguns marcos normativos importantes para a luta antirracista e no combate ao
racismo estrutural:

% Constituicao Federal de 1988;

X/

% Lein®7.716/89;

*

< Lein®9.394/96;
% Secretaria Especial de Politicas de Promocao da Igualdade Racial, 2003;
< Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relac6es Etnico-Raciais e para
o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, 2004;
% Resolucdo 08/2012 de 20 de novembro que institui as Diretrizes Curriculares para a
Educacao Escolar Quilombola
A educacao Antirracista perpassa por todas as etapas da educacao basica e superior
e pelas modalidades de ensino, de modo significativo, por mudancas na materialidade das
relacbes ora estabelecidas pelos sujeitos de direito, além de contribuir para praticas
humanizadoras dos educadores em nossas escolas. Na Educacdo Antirracista é preciso
entender e disseminar o conceito de democratizagao escolar com garantia de equidade,
eficiéncia e qualidade para todos.
Além de referencial pedagdgico é necessario promover o didlogo entre o individual
e o social; entre as singularidades e o multiplo no contexto escolar. De acordo com Oliveira
(2020), é necessdario também o uso pedagdgico das experiéncias culturais dos educandos

alargando a partir delas, os conhecimentos formais e cientificos e assim:

e Estabelecer conexdes entre os conteldos trabalhados e a vida diaria dos
estudantes, suas condicbes de vida, e situa¢bes de desigualdades enfrentadas
na sociedade.

e Criar um clima favordvel a socializacao dos estudantes negros atentando para
suas caracteristicas pessoais, etarias, socioculturais e étnicas, relacionando-as
ao processo de construcao de conhecimento



e Trabalhar a expressao das singularidades, promovendo uma cultura geral
inclusiva para todos e que todos vejam suas culturas refletidas na escolaridade
com igualdade de oportunidades.

e Concretizar um curriculo que respeite a realidade brasileira de diversidade e
pluralismo.

4.3 Educacio para as Rela¢des Etnico-raciais

A pluralidade sociocultural no Estado da Bahia é bastante expressiva e muito
simbdlica para o contexto brasileiro, em vista que, foi exatamente nesse estado que a
histdria do pais seinicia. E, com aimensa diversidade, oriunda dos povos precursores dessa
nacgdo, indigenas, portugueses e africanos, recebeu ao longo da histdria novos sotaques e
contornos culturais dos imigrantes e descendentes de europeus, africanos, asiaticos,
latino-americanos, ciganos, entre outros.

Partindo dessa perspectiva, as tematicas concernentes a Educacao para as Relagbes
Etnico-raciais demandam uma abordagem enfética de incorporar a diversidade em toda a
sua complexidade, compreendendo a sua dinamica e a¢ao educativa como prioritdria para
eliminar qualquer maneira de discrimina¢bes, emancipar grupos historicamente
discriminados, valorizar socioculturalmente o individuo/sujeito, demarcando a importante
contribui¢ao das a¢bes pedagdgicas na construcao de identidades.

Por isso, o Documento Curricular Referencial da Bahia para a Educagdo Basica,
tendo em vista a necessidade urgente do enfrentamento ao racismo estrutural que
caracteriza a sociedade brasileira e especialmente a baiana, constitui-se numa importante
referéncia para que todas as unidades escolares tratem a Educacdo para as Relacoes
Etnico-raciais de modo legitimo, respeitando a existéncia desses povos e suas tradi¢des
culturais, dos seus ancestrais e descendentes, numa convivéncia harmobnica e
pacificamente com respeito e igualdade de oportunidades.

Na busca incessante pelo combate as violagbes de direitos e pelo (re)conhecimento
das reais contribuicbes desses povos para a constituicao social do pais, foram sancionados
diversos normativos legais, no Brasil e na Bahia, a exemplo da instituicao da Lei n.
10.639/2003, a qual, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo - LDB 9394/96, sofreu
alteracao, tornando obrigatdrio em todas as escolas do pais, o ensino da histdria e cultura

africana e afro-brasileira nos educandarios de todo o pais. Tal feito, se deu a fim de diminuir



0s preconceitos existentes na escola e de reparar danos as popula¢des afro-brasileira e
africanas no decorrer da histéria (Lima; Carvalho; Sousa, 2021).

Além da publicagdo do Estatuto da Igualdade Racial em 2010, o Estatuto da
Igualdade Racial e de Combate a Intolerancia Religido no Estado da Bahia em 2014, o Plano
Nacional de Educacdo - PNE/2014, Plano Estadual de Educa¢ao em 2016 e o Plano Municipal

de Educacao em do municipio de no estado da Bahia.

Contudo, foi a partir dos movimentos de lutas sociais que, além da Lei n. 10.639/03,
ocorreu mais adiante aimplementacdo da Lei n. 11.645/08, ambas sancionadas como forma
mais contundentes de rompimento das fronteiras do preconceito étnico e racial partindo
da unidade escolar. Importante destacar que sao dispositivos de leis que versam sobre a
inclusdo nos curriculos das Redes de Ensino da Educagdo Basica, da obrigatoriedade dos
estudos da “Histdria e Cultura Afro-Brasileira” e da “Histdria e Cultura Afro-Brasileira e
Indigena”, respectivamente.

O Art.5° da Constituicao Federal garante que “Todos sdao iguais perante a leij,
afirmando ndo haver desiguais, mas sim, diferentes. Sendo a escola uma institui¢ao de
formacao dos sujeitos, que deve pautar o ensino da cultura africana e afro-brasileira de
maneira a contribuir para o reconhecimento do negro como promotor da construcdo de
nosso pais e que esta para além de trazer a referéncia negra no folclore, imbuidos na
culindria folcldrica, explorada sazonalmente na sala de aula.

Nessa mesma direcdo, conforme apontam Lima; Carvalho; Sousa (2021), o ensino
para as relagbes étnico-raciais deve, de modo significativo, contribuir na formacdo de
pessoas mais empaticas, oportunizando espaco para a conscientizacdao acerca do
preconceito e discriminag¢ao, visando uma sociedade mais justa e que valoriza sua histodria
e a de seus antepassados, levando os individuos a pensar e lutar por uma sociedade mais
igualitaria e democratica.

O papel da unidade escolar no que concerne as relacdes étnico-raciais deve
favorecer o cumprimento da norma constitucional, além de contribuir para uma mudanga
da realidade ora assistida, de racismo e invisibilidade da cultura africana e afro-brasileira. A
competéncia de respeitar matrizes culturais e promover a construcao e reconhecimento
de identidades também é da escola.

Para isto, o parecer do Conselho Nacional de Educacao, nas questdes introdutdrias,

esclarece que procura oferecer uma resposta, entre outra,



na drea da educa¢do, a demanda da popula¢do afrodescendente, no
sentido de politicas a¢bes afirmativas, isto &, politicas de reparacdes e de
reconhecimento e valoriza¢dao de sua histdria, cultura e identidade. Trata
ele de politica curricular, fundada em dimensdes histdricas, sociais,
antropoldgicas oriundas da realidade brasileira, e busca combater o
racismo e as discriminagdes que atingem particularmente os negros. Nesta
perspectiva, propde a divulgacdo e producao de conhecimentos, a
formacdo de atitudes, posturas e valores que eduquem cidadaos
orgulhosos de seu pertencimento étnico- 4 racial - descendentes de
africanos, povos indigenas, descendentes de europeus, de asiaticos — para
interagirem na constru¢dao de uma nagao democrdtica, em que todos,
igualmente, tenham seus direitos garantidos e sua identidade valorizada
(CNE/Parecer 03/2004).

A escola ao se calar sobre as questdes que envolvem as rela¢bes étnico- raciais,
impulsiona o crescimento entre os sujeitos em formacgdo, de que hd uma superioridade
branca, e, nao havendo reflexao acerca desse problema, multiplica no ambiente escolar
praticas pedagdgicas prejudiciais ao grupo negro (Cavalleiro, 2006).

A educacdo, neste sentido, deve ser fundamentada em ideais antirracista e de
reconhecimento das praticas sociais do povo negro. Valorizando assim, os espa¢os na
constru¢ao material, cultural, ideoldgica para a transformagao da sociedade brasileira,
sobressaindo a construcdo histdrica e estrutural voltada exclusivamente para afirmac¢ao do
lugar do negro enquanto apenas escravizado, mas mostrando suas a¢des enquanto sujeito

de cultura, resisténcia, luta, conhecimento, estética (Silva; Barbosa, 1997).

Neste sentido, buscamos fomentar no Municipio de - Bahia, situada
no Territdrio de Identidade uma Educacdo para as Rela¢6es Etnico-
raciais que ...

[...]

4.4 Povos indigenas e quilombolas

As lutas travadas pelos movimentos sociais, durante as ultimas décadas, exigem
reparacdes e reconhecimento politico-social e juridico de garantia a insercao social dos
grupos e individuos privados de direitos constitucionais. Dentre esses grupos estdo os
povos indigenas e os quilombolas, que foram marcados no processo histérico por
profundas violéncias, exploracdes, derrotas e resisténcias, ou seja, dizimados, levando a
criacdo de leis, normas e regras juridicas que visam orientar as rela¢bes entre os povos

indigenas e as comunidades envolventes, incluindo o sistema educacional brasileiro.



No bojo dessas implementac¢fes de Leis, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Indigena e Quilombola trazem na sua estrutura e organiza¢dao, algumas
referéncias que nos ajudam na formulacdo de propostas pedagdgicas e curriculares
adequadas ou coerentes, mas que, necessita de mais pesquisas envolvendo aqueles
saberes comunitarios e um intercambio de conhecimentos entre diversas dreas.

Conforme sinaliza o Documento Curricular Referencial da Bahia - DCRB (2020), a
proposta do MEC com rela¢do as diretrizes para a promog¢do de uma educacao que atenda
a esses grupos, é de que a escola possa atender a esses cidaddos respeitando uma série de
principios, entre os quais se destaca o respeito a diversidade, nos aspectos sociais,
culturais, ambientais, politicos, econémicos, de género, raca e etnia.

Portanto, para a materializacao das politicas publicas que promovam uma Educacao
Indigena e Quilombola de qualidade social, é necessario pensar, antes de qualquer acao,
no territdrio brasileiro com suas respectivas diversidades, retomando historicamente os
fatos para compreender como ao longo dos anos a relacao desses grupos foi se instituindo,
além de identificar qual educacdo esta sendo oferecida a esses grupos e qual a concepcao
de educacao estd presente nessa oferta.

Para compreender e atender a educac¢ao escolar, em suas variadas modalidades e
publicos, é necessario a priori, que os Sistemas de Ensino e suas respectivas unidades
escolares atentam com dignidade e respeito as diferencas presentes desses povos e que,
viabilize ac¢6es que impulsionem o reconhecimento dos direitos e dos sentimentos
subjetivos dos sujeitos em formacao.

Para tanto, serao necessdrias acbes tedrico-metodoldgicas que favorecam, a
construcao de contextos mais inclusivos, baseados nas reais necessidades dos estudantes
indigenas e quilombolas, conforme nos apresentada na proposta do Ministério da

Educacdo, quando diz que,

De acordo com as diretrizes para a promo¢dao de uma educacao que
atenda a esses grupos, é de que a escola possa atender a esses cidadaos
respeitando uma série de principios, entre os quais se destaca o respeito a
diversidade, nos aspectos sociais, culturais, ambientais, politicos,
econdmicos, de género, raca e etnia (Rossi, 2018, p.1).

A educacao para os povos indigenas e quilombolas sao assegurados pelas Leis

vigentes e é responsabilidade da escola junto aos drgdos publicos, enquanto instituicao



formativa, promover seu cumprimento. O artigo 59 da Resolucdo N°08/2012 CNE/CBE
estabelece que é responsabilidade do Estado cumprir a Educagdo Escolar Quilombola tal
como previsto no art. 208 da Constituicdao Federal.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN 9394/96, em seus artigos
78 e 79, além de estabelecer que a educagdo escolar para os povos indigenas deve ser
intercultural e bilingue, promovendo sua autoafirmacdo de identidade étnica, valorizagao
de suas memdrias histdricas, de suas linguas e ciéncias a qual viabilizar o contato com os
saberes tido como essenciais pela sociedade. A Lei reconhece também e legitima que os
povos indigenas devem ter assegurado pelos Estados os seus direitos basicos de acesso a
educacgao, com respeito e o acolhimento de suas tradi¢des, crencas e formas de viabilizar

sua existéncia. Esses ordenamentos estao expressos nos artigos,

Art. 78 [...]

| - Proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperacao de
suas memdrias histdricas, a reafirmacdo de suas identidades étnicas, a
valorizagao de suas linguas e ciéncias;

Il — Garantir aos indios, suas comunidades e povos, 0 acesso as
informagdes, conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional
e demais sociedades indigenas e ndo-indias.

Art. 79 — A Unido apoiara técnica e financeiramente os sistemas de ensino
no provimento da educacdo intercultural as comunidades indigenas,
desenvolvendo programas integrados de ensino e pesquisa.

1° Os programas serao planejados com audiéncia das comunidades
indigenas.

2° Os programas a que se refere este artigo, incluidos nos Planos Nacionais
de Educagado, terdo os seguintes objetivos:

| — Fortalecer as prdticas socioculturais e a lingua materna de cada
comunidade indigena;

Il - Manter programas de formacao de pessoal especializado, destinado a
educacao escolar nas comunidades indigenas;

IIl - desenvolver curriculos e programas especificos, neles incluindo os
conteudos culturais correspondentes as respectivas comunidades;

IV — Elaborar e publicar sistematicamente material didatico especifico e
diferenciado (Brasil, 1996).

Em 2012, por meio da Resolu¢cdo CNE/CEB n° 5, de 22 de junho de 2012, foi definida

as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢ao Escolar Indigena na Educagao Basica',

' O texto na integra encontra-se no endereqo eletrénico:
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/pdf/resolucaoeduc_campo.pdf


http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/pdf/resolucaoeduc_campo.pdf

pautada em alguns principios norteadores de acordo ao art. 7° do CNE/CEB N° 8/2012, a

saber?:

[...] 1l - respeito e reconhecimento da histdria e da cultura afro-brasileira
como elementos estruturantes do processo civilizatdrio nacional;

IV - prote¢do das manifestagdes da cultura afro-brasileira;

V - valorizagao da diversidade étnico-racial;

VI - promocao do bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo,
cor, credo, idade e quaisquer outras formas de discriminacao;

XVIII - trabalho como principio educativo das a¢des didatico-pedagdgicas
da escola; [...]

Assim, a educacao escolar quilombola se dard a partir de atividades planejadas
coletivamente, tendo em vista que estes, ja estejam constantes nos respectivos Projetos
Politico-Pedagdgicos, além de normativas especificas de cada realidade seja municipal ou
estadual, respeitando as prerrogativas: organizacdo das atividades escolares,
independente do ano civil, respeitado o fluxo das atividades econémicas, sociais, culturais
e religiosas; e duracao diversificada dos periodos escolares, ajustando-a as condi¢bes e
especificidades de cada comunidade (CNE/CEB n.16/2012).

De acordo com as palavras de Cavalcanti (2003, p. 22), “concebe-se a escola ndo
como lugar unico de aprendizado, mas como um novo espaco e tempo educativo que deve
integrar- se ao sistema mais amplo de educacao de cada povo”.

Neste sentido, pontuamos que tanto a educagdo escolar indigena, assim como a
quilombola é o lugar de reafirmacdo e reconhecimento das identidades e promocao da
constru¢do constante de autonomia e alteridade. Sendo considerada como um grande
desafio para a escola, mas é importante que os sujeitos em formacao (indigena), se orgulhe
de sua condicao nativa e tenha consciéncia de seu papel como reconstrutor do projeto
social de seu povo (Bernardi; Caldeira, 2011).

A Resolucdo n°5, de 22 de junho de 2012, que define diretrizes curriculares nacionais
para a educagao escolar indigena na educacao basica, também elenca principios, nesta

esteira, citamos alguns3:

*> Conheca todos os principios acessando:
https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/view/CNE_RES CNECEBN82012.pdf?query=ensino%20m
%C3%A9dio

3 Para saber a integra dos principios para a educagao escolar indigena, acesse o endereco eletrdnico:
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/pdf/resolucaoeduc_campo.pdf


https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/view/CNE_RES_CNECEBN82012.pdf?query=ensino%20m%C3%A9dio
https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/view/CNE_RES_CNECEBN82012.pdf?query=ensino%20m%C3%A9dio
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/pdf/resolucaoeduc_campo.pdf

[...] 1 - arecuperacdo de suas memdrias histdricas; a reafirmacdo de suas
identidades étnicas; a valorizacdao de suas linguas e ciéncias; Il - 0 acesso
as informagdes, conhecimentos técnicos, cientificos e culturais da
sociedade nacional e demais sociedades indigenas e nao-indigenas.
Paradgrafo unico -A Educagdo Escolar Indigena deve se constituir num
espaco de constru¢do de relagdes interétnicas orientadas para a
manuteng¢do da pluralidade cultural, pelo reconhecimento de diferentes
concepgOes pedagdgicas e pela afirmagdo dos povos indigenas como
sujeitos de direitos. [...]

Pensando desta maneira, a Educacado Escolar indigena, deve ser pensada de acordo
com as caracteristicas peculiares de cada povo. Tal proposta no universo educativo se da
em virtude do paradigma de respeito ao pluralismo cultural, de valorizacdo e
reconhecimento das identidades étnicas. De acordo com o Referencial Curricular Nacional
para as Escolas Indigenas - RCNEI* (1998), ela deve ser comunitdria, intercultural,
bilingue/multilingue, especifica e diferenciada.

O RCNEI (1998, p.23), orienta que a educacdo escolar indigena seja pautada na
coletividade, e isto implica na liberdade de decisao quanto ao calendario escolar, a
pedagogia, aos objetivos, aos conteudos, aos espacos e momentos utilizados para a
educacdo escolarizada; na interculturalidade. Dito isso, porque deve reconhecer e manter a
diversidade cultural e linguistica; promover uma situacdo de comunica¢ao entre
experiéncias socioculturais, linguisticas e histdricas diferentes, ndo considerando uma
cultura superior a outra; estimular o entendimento e o respeito entre seres humanos de
identidades étnicas diferentes.

Mesmo dessa forma, ainda que se reconheca que tais relagbes vém ocorrendo
historicamente em contextos de desigualdades sociais e politicas; seja bilingue, porque as
tradi¢des culturais, os conhecimentos acumulados, a educacao das geracdes mais novas,
as crencas, 0 pensamento e a pratica religiosos, as representacdes simbdlicas, a
organizacao politica, os projetos de futuro.

E por fim, a reproducao sociocultural das sociedades indigenas €, na maioria dos
casos, manifestada através do uso de mais de uma lingua, ou seja, especifica e diferenciada,
pois, deve ser concebida e planejada como reflexo das aspiracdes particulares de povo

indigena e com autonomia em relacdo a determinados aspectos que regem o

4 Para conhecer a integra do RCNEI, acesse o endereco eletrénico:
https://www.ufmg.br/copeve/Arquivos/2018/fiei programa ufmg2019.pdf


https://www.ufmg.br/copeve/Arquivos/2018/fiei_programa_ufmg2019.pdf

funcionamento e orienta¢ao da escola nao-indigena. Portanto, de acordo com as palavras
de Carril (2018), s6 a educacdo é capaz de romper com o processo de histdrias longas de
alienagdo e exclusdo étnica e racial que originaram a formacao da sociedade brasileira.

Assim, o Municipio de - Bahia, pertencente ao Territdrio de Identidade

situada na Bahia, deve considerar a educacao escolar quilombola e

indigena .... [...]

4.5 Educacao de Jovens, Adultos e Idosos - EJAI

A Educacao de Jovens, Adultos e Idosos, enquanto campo do saber/conhecimento
teve em sua trajetdria histdrica marcada por marginalizacao, uma vez que, quase sempre
se apresenta em segundo plano nas politicas publicas educacionais e que perpassa por um
processo de retrocessos, além de incertezas das a¢des de grupos politicos que governam
o0 pais e que pouco tem feito pela educagdo da classe trabalhadora.

Descrita nos documentos oficiais, a EJAl na legislacao educacional, bem como nos
discursos politicos eleitoreiros discorre sobre o direito de todos/as os cidadaos e as cidadas
que nao tiveram acesso a educacao formal na “idade prépria”. No entanto, enquanto
modalidade de ensino da educagao basica, reconhecida a partir da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional, Lei n° 9394/1996, esse campo do conhecimento se inicia com o
processo de alfabetizacao para pessoas que ndo frequentaram a escola na infancia ou, ao
cursar, nao tiveram as condicOes e fatores necessdrios para aprender ler e escrever, ou
seja, alfabetizar-se como pré-requisito para prosseguir com a escolarizacdao ao longo da
vida.

De acordo com Menezes et al. (2022), os individuos inseridos nesta modalidade de
ensino tém direito de acesso e permanéncia a escolarizacdo, visto que a oferta da Educacao
de Jovens e Adultos, nas unidades escolares tanto do campo como também na cidade na
maioria das vezes funcionam no turno noturno e que exclui parte das/dos trabalhadoras/es
que trabalham no periodo da noite, assim como também, como aqueles/as que residem no
campo ou mesmo distantes dos centros urbanos e sao desassistidos pela educacao escolar.

Assim, € preciso continuar lutando para garantir ndo somente o acesso das pessoas
jovens, adultas e idosas, a escolariza¢ao, mas, sobretudo, que assegure a permanéncia

destes na escola, seja no campo ou na cidade, assim como a possibilidade de continuar



aprendendo ao longo da vida, como previsto no Artigo 208, inciso |, da Constituicao Federal
de 1988 e na LDB, Lei n° 9.394, de 1996, nos Artigos 37 e 38. (Menezes et al, 2022).

Vale ressaltar, entretanto, que pensar a educacao democratica e de qualidade,
baseada nos principios legais em que todas as pessoas jovens e adultas nado alfabetizadas
tenham direitos ao acesso e a permanéncia na escola de modo inclusivo, como descrito na
letra da lei, é contraditdrio e constitui um desafio a ser superado por esse campo do saber.
Visto pelo modo descontinuado e retrégado em que se tem estruturado as politicas, os
projetos e os programas para pessoas da educacdo de jovens e adultos (EJA), no Brasil,
estdo esvaziados do sentido da aprendizagem na vida adulta.

Para Galvao (2011) apud Kleiman; Vovio (2013, p. 178), “[...] o panorama educacional
brasileiro nos mostra que a efetiva¢ao do direito a educacao com qualidade para os jovens
e adultos [...] ainda é uma grave problematica”.

As pesquisas mais recentes apontam que no Brasil, hd um ndmero significativo de
pessoas em condicao de analfabetismo, dados do censo 2022 indicam que temos no Brasil
mais de 11 milhdes de pessoas que ndo alfabetizadas, e em torno de 68 mil pessoas que nao
concluiram a Educagdo Basica. Nesse sentido, quando se refere as taxas de analfabetismo
de pretos (10,1%) e pardos (8,8%) sdo mais do dobro da taxa dos brancos (4,3%) e para a cor
ou raca indigena (16,1%), é quase quatro vezes maior. O que demonstra que os coletivos
étnicos sao os mais atingidos pela desigualdade e promovida pela negacao de direitos
(IBGE, 2022).

A mesma pesquisa evidencia uma progressiva queda no nimero de matriculas e o
processo de fechamento de salas de aula e de escolas de EJA em praticamente todas as
regi6es do pais, mais um indicativo da auséncia de direitos. E nesse sentido que destacamos
que, no Brasil e em grande parte da América Latina e do Caribe a escolariza¢do através da
EJA é fruto de sociedades profundamente desiguais ligados aos fatores econdmico, social,
étnico-racial, de género, dentre outros.

O contexto a Educagao de Jovens e Adultos demonstra ser um campo educativo da
diversidade com recorte de classe, raca-etnia, género e sexualidade, geracional, regional,
e assim, importante o reconhecimento dessas especificidades da EJA, implica pensar as
politicas de financiamento, a escola, a formacdo de professores, os curriculos adaptados,
condi¢bes de acesso e permanéncia dos educandos, e as relagbes pedagdgicas, inclusivas

para que possa alcancar os excluidos do sistema educacional brasileiro.



Dentre os caminhos para constru¢ao de uma Politica Publica de Educagdo do Campo
no ambito do municipio, inclui-se também a definicao de seu lugar no sistema educacional
como uma modalidade de ensino que abriga em seu bojo todas as etapas da Educacao
Basica, incluindo a educacdo infantil, de preferéncia em classes especificas de pré-escolar,
o ensino fundamental anos iniciais e finais e Ensino Médio, - quando este obtiver demanda,
além da modalidade de ensino da Educagao de Jovens e Adultos, a Educagao Especial na
perspectiva inclusiva, Educagao Escolar Indigena, Educa¢ao Quilombola.

Retomando a base legal da educacgdo, a Constitui¢ao Federal de 1988, trouxe uma
nova perspectiva para educacao nacional, constituida pelos movimentos de luta em prol
da (re) democratiza¢do no pafs, a Carta Magna dedicou um capitulo inteiro a educacdo,
assegurando-a enquanto um direito social, garantindo o acesso e a permanéncia na escola.
Esta mesma legislacao traz como premissa a qualidade educacional e abre caminhos para
implementacdo de politicas publicas educacionais que contemplam os grupos e etnias
excluidas historicamente.

Sendo assim, até mesmo com os avangos na legisla¢do, a educagao ofertada aos
sujeitos da EJA é desconectada da sua realidade, de sua historia, cultura e memdria, isto
porque os/as estudantes da EJA, em especial da alfabetizacdo, evidenciaram durante a
pesquisa desenvolvida no mestrado que ndao tinham acesso a tematicas que referendavam
a histdria e cultura dos afrodescendentes e dos indigenas (Cunha Junior; Menezes, 2024 p.
60).

Destarte, podemos assegurar que a promulgacao da Constituicao Cidada de 1988,
inaugura o inicio de um periodo de avancos e conquistas para os setores sociais brasileiro,
em especial para educa¢do que ganhou visibilidade e estrutura¢ao de uma base legal para
sustenta-la. O artigo 208 da CF trata do dever Estado e aponta os mecanismos a serem
adotados por este, para efetivar a educacao enquanto um direito, o inciso | dar alicerce
para a universalizacao da Educacao Basica, e os incisos seguintes vao ampliar a garantia da
entrada da classe trabalhadora e seus descendentes na escola, bem como, outros
individuos com demandas e especificidades diversas.

Importante chamar atencdo para o inciso IV deste artigo que estabelece “[...]Joferta
de ensino noturno regular, adequado as condi¢des do educando”. Esse subitem contempla
a educacao de jovens e adultos. Sabemos que a maioria dos sujeitos da EJA frequentam a

escola noturna, publico este, constituido por trabalhadores/as pretos/as, pardos/as,



indigenas, ciganos, mulheres, pessoas em condi¢do de vulnerabilidade social, privados de
liberdade e outros individuos que ndo cursaram, ou interromperam a escolarizacdo em
certo periodo da vida. Para Oliveira (2023, p. 182), “Essa realidade suscita pensar alguns
paradigmas pedagdgicos centrados no cotidiano e na sociabilidade de grupos étnicos
marginalizados”.

Diante disso, torna-se urgente que escola publica, torne-se o Idcus, inclusivo, plural
e multiétnico, que ndo somente que recebe a diversidade histérica e cultural do povo
brasileiro, mas sobretudo, que comece a pensar sobre essa realidade e criar acdes
cotidianas de combate ao racismo estrutural, elemento opressor que permeia o espaco
escolar, muitas vezes reforcado e reproduzido nesse ambiente. Como afirmou Gomes
(2013, p.69) “ A escola ndo é um campo neutro onde, apds entrarmos, os conflitos sociais
e raciais permanecem do lado de fora. A escola é um espaco sociocultural onde convivem
os conflitos e as contradi¢des”.

Nesse contexto, mesmo compreendendo que a Lei de Diretrizes e Base da Educagao
Nacional (LDB) Lei n° 9.394/96, na Secdo V, no Art. 37, embora assegure que a Educacdo de
Jovens e Adultos se constitui um direito e é destinada a pessoas que ndo tiveram
oportunidade de completar seus estudos na “idade prépria’>, observamos que quando o
direito sai da letra da lei para realidade ndo € igual para todos os grupos sociais e étnicos.
Isso ocorre porque osf/as trabalhadores/as e seus/suas filhos/as, que ndao possuem
condicdes socioecondmicas privilegiadas, por essa e muitas outras razées, precisam dividir
seu tempo entre o trabalho e a escola, por isso, muitos destes/as estudam a noite em
classes da EJA.

A educacdo de jovens e adultos, normalmente, é ofertada no turno noturno, e isso
exclui as/os trabalhadoras/es que trabalham a noite, pois sdo incipientes, as escolas
municipais que oferecem a Educacdo de Jovens e Adultos no diurno, tal realidade exclui
o/a trabalhador/a trabalha a noite e precisa frequentar a escola diurna;

Segundo Arroyo (2012), os sujeitos da EJA sdo os mesmos que foram escravizados,
excluidos dos direitos a cidadania, ou seja, sdo aqueles que foram postos pelas sociedades

na categoria de minorias, quando de fato constituem a maioria. “Reconhecer os jovens e

> O termo “idade prépria”, descrito no texto, estd de acordo ao Artigo 37 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional, Lei n°® 9394/1996, por essa razdo ndo podemos alterar ou trocar por outro. Acreditamos
que todas as idades sao prdprias para aprender, visto que é possivel aprender ao longo da vida.



adultos como membros de coletivos” (Arroyo, 2012, p. 24). Estes coletivos sdo formados
por sujeitos das camadas subalternizadas da sociedade que frequentam alfabetizacdo de
jovens e adultos na tentativa de superar parte da desigualdade imposta por séculos a estes.

Nesse sentido é importante pensar que a educacao de jovens e adultos é um campo
do saber que atende um publico que tém demandas e especificidades muito peculiares e
por essa razao faz-se preciso levar em consideracdo o contexto histérico social em que a
educacao acontece, valorizando as experiéncias e conhecimentos dos sujeitos envolvidos.

Outro aspecto que é relevante refletir para que, educacdo de pessoas jovens
adultos e idosos aconteca de modo democratico e com qualidade, tanto no campo quanto
na cidade é construgao e a efetivacao de politicas publicas especificas, que garantam nao
somente o acesso, mas sobretudo, a permanéncia do estudante da EJA no sistema
educacional. Assim as politicas necessitam ser inclusivas considerando o espaco histérico,
cultural ndo somente o geografico.

Para existéncia de uma educacdo politizada que busque conscientizacao e a
transformacdo social, é necessdrio que as abordagens e as metodologias pedagdgicas
sejam adaptadas a realidade dos sujeitos, que valorizem a participacao ativa deste na
construcao do conhecimento, que esteja conectado com suas vivéncias e experiéncias na
vida cotidiana. Para tanto é indispensavel a formacao especifica para os professores que
atuam na EJA, visto que inclui ndo apenas conhecimentos pedagdgicos, mas que estes
educadores sejam capazes da compreensao social e cultural da realidade dos estudantes
dentro dos seus contextos.

E essencial que na EJA seja garantido infraestrutura adequada e recursos didaticos
apropriados, tanto para EJA no campo quanto na cidade e isso inclui, desde o transporte
escolar, a alimentacao e o acolhimento que integra a escola com a comunidade.

Fortalecer o acesso aos direitos, e a educacao consciente é um dos caminhos para
desmobilizar o avan¢o da marginalizacdo das politicas de Educacao de Jovens e Adultos
(EJA) e da prépria modalidade. Visto que o processo de desmonte desse campo do saber
é histdrico e tem alicerces em macroestruturas que sustentam a sociedade neoliberal, tal
realidade tem contribuido para a secundarizacao e desvalorizacao dessa modalidade
educacional,

Estruturar a EJA para promover uma sociedade mais justa e igualitaria é condic¢ao

primeira para conseguirmos de fato uma educacdo para todos e todas. Assim, a Educa¢ao



de Jovens e Adultos (EJA) na perspectiva do direito é fundamental para garantir a inclusdo
e a equidade social. A Educacao de Jovens, Adultos e Idosos — EJAI, seja no campo ou na
cidade visa promover a igualdade de oportunidade e reduzir as desigualdades sociais
ofertando aos jovens, adultos ou idoso a chance de ndo somente retornar aos estudos,
mas acessar o mundo do trabalho e ir e vir na sociedade com autonomia.

Assim, dentre as modalidades de ensino, destaca-se a Educagao de Jovens e Adultos
— EJA para as unidades escolares do campo, que ocorrera na sua forma classica, ligadas aos
temas geradores, considerando os segmentos que as compdem, e que estejam integradas
a valorizag¢do dessa populacao, articulada a promoc¢ao do desenvolvimento sustentavel do
campo. Senso assim, consideramos que nao € possivel pensar a EJA numa perspectiva
reparadora, equalizadora e qualificadora se a escola, - lugar onde sistematiza o ensino, se
ainda estiver atrelada a ideias coloniais, patriarcais e dominante , uma vez que dessa forma
promove apenas uma formacao para capital tdo somente mercadoldgica.

Portanto, é preciso pensar em uma educacao emancipatdria e libertadora com
praticas pedagdgicas contra hegemonica, que possibilite o respeito as diferencas e ndo as

tornem instrumentos de opressao.

4.6 Educacao Especial na perspectiva Inclusiva

A Educacgdo Especial ¢ uma modalidade escolar que integra as a¢6es desenvolvidas
em todos os niveis, etapas e modalidades de ensino, organizada por meios de servicos,
recursos e estratégias para que os estudantes a quem destinam, tenham seus direitos de
aprendizagem garantidos. Assim, devemos considerar que é uma modalidade de ensino
que deve ser ofertada gratuitamente, preferencialmente, na rede regular de ensino para
atender ao publico de pessoas com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e
altas habilidades, assim compreendidas entre:

¢ estudantes com deficiéncia e impedimentos de longo prazo, de natureza fisica,
mental, intelectual ou sensorial que, em interacdo com diversas barreiras podem ter
restringida sua participacao plena e efetiva na escola e na sociedade;

e estudantes com transtornos globais de desenvolvimento tém sindromes do

espectro do autismo e psicose infantil;



e estudantes com altas habilidades em que apresentam elevada criatividade,
grande envolvimento na aprendizagem e realizagdo de tarefas em dreas de seu interesse.

De acordo com a Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015, que institui a Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), em seu art. 2°, a
pessoa com deficiéncia é:

aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, 0 qual, em interacdo com uma ou mais barreiras,
pode obstruir sua participacdao plena e efetiva na sociedade em igualdade
de condicbes com as demais pessoas (Brasil, 2015).

Nessa perspectiva inclusiva, o direito a educacao dessas pessoas esta garantido na
Lei 13.146/2015, que constitui direito assegurado pelo sistema educacional inclusivo em
todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, em especial, na modalidade da
Educagao do Campo, de forma a alcangar o maximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas,
interesses e necessidades de aprendizagem.

A educacao do campo a qual destina-se a populacao rural configurado pelos
agricultores familiares, extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e
acampados da Reforma Agrdria, quilombolas, caicaras, indigenas e outros, conforme
abordado nos capitulos anteriores, tem como objetivo central a universalizacdo do acesso,
da permanéncia e do sucesso escolar com qualidade em todo o nivel da Educacao Basica.
Assim, é dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade de modo geral,
assegurar educacao de qualidade a pessoa com deficiéncia/transtornos colocando em
evidencias toda forma de violéncia, negligéncia e discrimina¢do, considerando as
singularidades dos estudantes e a criacao de oportunidades de educac¢ao ao longo da vida
de modo sustentavel e compativel com as diversidades locais.

Nesse caminho, o municipio de - Bahia, assume 0 acesso a escola

regular como um direito subjetivo da pessoa humana, entendendo a escola como um
espaco de socializacdo e producdo/distribuicdo do conhecimento e esta tem o dever de
incluir estudantes/pessoas com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades, assegurando e garantindo-lhe as condi¢des necessdrias ao favorecimento da
aprendizagem.

Portanto, incumbe ao poder publico, em especial, a0 nosso sistema municipal de

ensino, além de assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e



avaliar projeto pedagdgico que institucionalize o atendimento educacional especializado,
bem como os demais servicos e adapta¢des razoaveis, para atender as caracteristicas
especificas desses estudantes, garantindo o pleno acesso ao curriculo em condi¢bes de
igualdade, promovendo a conquista e o exercicio de sua autonomia.

Sabemos que incluir ndo é somente acatar a matricula, mas, sobretudo, criar
condi¢bes que favorecam a garantia do direito a educagao da pessoa com deficiéncia, “de
forma a alcangar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas,
sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de
aprendizagem”, como reza o artigo 27 da conhecida Lei de Inclusao.

Portanto, a unidade escolar precisa estar consciente de seu papel politico e
pedagdgico no sentido de assegurar que todos os alunos possam ter acesso ao curriculo
escolar a fim de que a aprendizagem seja uma conquista de todos, com respeito as suas

peculiaridades. De acordo com a LDB 9.394/96,

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao:

| - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao
especificos, para atender as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o programa
escolar para os superdotados;

Il - professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns;

IV - educacgdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracao na
vida em sociedade, inclusive condicbes adequadas para os que ndo
revelarem capacidade de insercdao no trabalho competitivo, mediante
articulagdo com os drgaos oficiais afins, bem como para aqueles que
apresentam uma habilidade superior nas dreas artistica, intelectual ou
psicomotora;

V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.

Uma vez que se declara o direito das criancas e jovens com deficiéncia, cabe ao
poder publico garanti-lo com igualdade de oportunidades, devendo a escola cuidar para a

resolver as barreiras que impedem e/ou dificultam a garantia a educacdo dos alunos

matriculados.



Assim como, estar vinculada as peculiaridades da vida no campo de cada regiao do
pais (Brasil, 1996; 2008b), had necessidade da interface entre a Educacdo Especial e a
educacao do campo pela qual estd presente em varios referenciais, como as Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo (Brasil, 2002), estabelecem
que:

Art. 2° Estas Diretrizes, com base na legislacdao educacional, constituem um
conjunto de principios e de procedimentos que visam a adequar o projeto
institucional das escolas do campo as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educa¢do de Jovens e Adultos, a Educagdo Especial, a Educagao
Indigena, a Educacdo Profissional de Nivel Técnico e a Formacdo de
Professores em Nivel Médio na modalidade Normal.

Para além disso, a Resolucdo n. 2/2008 (Brasil, 2008b), em que estabelece diretrizes
complementares, com normas e principios para o desenvolvimento das politicas publicas

de atendimento da Educacdo Basica do Campo, reafirma que:

§ 5° Os sistemas de ensino adotardo providéncias para que as criangas e os
jovens portadores de necessidades especiais, objeto da modalidade de
Educacdo Especial, residentes no campo, também tenham acesso a
Educacdo Basica, preferentemente em escolas comuns da rede de ensino
regular.

Sabemos que o movimento pela educacao inclusiva é uma acgdo social, politica,
cultural, e pedagdgica, desencadeada em defender os direitos de todos os estudantes de
estarem juntos, aprendendo e participando ativamente da vida, sem nenhum tipo de
discriminagdo. Portanto, a educacdo inclusiva deve constituir um paradigma educacional
fundamentado na concepg¢do de direitos humanos e universal, associada a igualdade e
diferenca como valores indissocidveis, e que avanca em relacdo a ideia de equidade natural
ao contextualizar as circunstancias histdricas da produgao da exclusdao dentro e fora do
universo escolar.

A nivel de amplia¢do do direito a diversidade e Inclusdo, a Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (Brasil, 2008a) afirma também
que,

A interface da educacdo especial na educacdo indigena, do campo e
quilombola deve assegurar que os recursos, servicos e atendimento
educacional especializado estejam presentes nos projetos pedagdgicos
construidos com base nas diferencas socioculturais desses grupos (Brasil,
20083, p.17).



Associada a essa politica o Documento Final da Conferéncia Nacional de Educagao
4 (Brasil, 2010a), no eixo intitulado: “Justica Social, Educa¢do e Trabalho: Inclusdo,
Diversidade e Igualdade”, afirma que na constru¢ao de um sistema nacional articulado de
educagdo sdo necessarias agoes referentes as questdes étnico-racial, indigena, do campo,
das pessoas com deficiéncia, educacao ambiental, criancas, adolescentes e jovens em
situacado de risco, educagdo de jovens e adultos e educagdo profissional.

Nesse sentido, ao tratar da educacdo do campo e da educacdo indigena/quilombola
hd metas que estimulam a interface da educacdo especial na educacdo do campo,
assegurando recursos humanos e pedagdgicos, os servicos de atendimento educacional
especializado que estejam presentes nos projetos pedagdgicos construidos com base nas
diferencas socioculturais desse segmento.

Dessa maneira, o Plano Nacional de Educacdo (PNE) ou Lei 13.005/14 na area da
educagdo inclusiva, prevé a universalizacdo do acesso a educacdo basica e ao
Atendimento Educacional Especializado (AEE) para criancas e adolescentes de 4 a 17 anos
com deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista (TEA) e altas habilidades/superdotacao,
apresentando estratégias para implantacdo de salas de recursos multifuncionais com
fomento da formacdo continuada de professores/educadores para atendimento
educacional especializado complementar, nas escolas do Campo e Cidade.

Portanto, a nossa legislacdo assegura que enquanto modalidade de ensino, o
atendimento educacional especializado deve estar presente em todas as etapas da
educacdo basica, ensino superior e demais modalidades da educacao, seja em escolas da
cidade ou campo. Assim, os objetivos da educacao do campo é a universalizacdo do direito
a escola, as criancas, jovens e adultos que vivem no campo e tenha alguma necessidade
educacional especial por deficiéncia, tém direito ao atendimento educacional
especializado.

Para além disso, é de competéncia e responsabilidade dos drgaos do sistema ou da
rede de ensino, criar possibilidades com finalidades de favorecer o desenvolvimento dos
pessoas/estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo no escopo de erradicar as barreiras que impedem o direito
humano de conviver.

Dentre as barreiras que impedi a acessibilidade estdao alguns dos entraves e

obstaculos, atitudes ou comportamentos que limitem ou impecam a participacdo social da



Q-

pessoa, bem como o gozo, a frui¢do e o exercicio de seus direitos a acessibilidade,
liberdade de movimento e de expressdo, a comunicacao, ao acesso a informacdo, a
compreensao, a circulagao com seguranca, dentre outros. Essas barreiras sao classificadas
em:

a. Barreiras urbanisticas, existentes nas vias e nos espacos publicos e privados abertos ao
publico ou de uso coletivo;

b. Barreiras arquitetdnicas, existentes nos edificios publicos e privados;

c. Barreiras nos transportes, aquelas existentes nos sistemas e meios de transportes;

d. Barreiras nas comunicacdes e na informacdo, ou seja, entrave, obstaculo, atitude ou
comportamento que dificulte ou impossibilite a expressdo ou o recebimento de
mensagens e de informacdes por intermédio de sistemas de comunicacao e de tecnologia
da informacao;

e. Barreiras atitudinais, as atitudes ou comportamentos que impecam ou prejudiquem a
participacdo social da pessoa com deficiéncia em igualdade de condi¢Oes e oportunidades
com as demais pessoas;

f. Barreiras tecnoldgicas que dificultam ou impedem o acesso da pessoa com deficiéncia as
tecnologias de informag¢ao ou comunicagao.

Sem duvida, a educacdo especial na perspectiva inclusiva se configura um dos
maiores desafios a garantia da educacdo de qualidade social, pois sabemos que incluir a
pessoa com deficiéncia ou com transtornos globais do desenvolvimento ou altas
habilidades e superdotacao nao pode se tratar, como j4 o dissemos, apenas de efetivar sua
matricula na escola, mas criar as possibilidades para o seu pleno desenvolvimento. Pois, a
inclusdo é uma acao ética e politica que deve se comprometer com a dignidade da pessoa

humana e que se faz com firmes propdsitos do respeito a garantia do direito humano.

4.7 Educacao Integral em Tempo Integral

A falta da compreensao acerca dos conceitos, concep¢des e reais fundamentos em
torno da tematica da Educacao Integral, tém contribuido para que propostas e projetos
exacerbados acontecam em diversos municipios, causando um acimulo de praticas
direcionadas a légica de um conceito de educacao integral hegemdnico difundido no Brasil,

que se relaciona diretamente com uma formagao fragmentada e excludente.



Nesse sentido, € importante apontarmos o questionamento de Silva e Flach (2017)
sobre a diferenca existente entre educagdo integral, atendimento integral e escola de
tempo integral, de forma a esclarecer que tais expressdes, muitas vezes utilizadas como
sindnimas, representam vinculacdo com diferentes concepc¢des e, portanto, perseguem
diferentes objetivos.

Silva e Flach (2017) defendem o conceito de educacdo integral como aquela que
possibilita o desenvolvimento pleno do individuo em todas as suas potencialidades, de
forma a satisfazer tanto as suas inclina¢des individuais quanto as necessidades sociais,
esclarecemos que o conceito de educagdo na sua integralidade estd longe de ser
homogéneo. J4 o atendimento integral ultrapassa os aspectos pedagdgicos, visando
atender as necessidades basicas dos alunos no que diz respeito principalmente a higiene,
a alimentacgao e a seguranca. E o tempo integral é necessario para tudo isso.

As autoras criticam as trés nomenclaturas apresentadas e defendem a ideia de uma

educacdo integral emancipatdria, pois

A educacgdo integral sob a 6tica da emancipagdao humana requer uma cisao
com o pensamento conservador, uma vez que o desenvolvimento integral
s6 é possivel em outro modelo de sociedade onde ndo vigore a exploragao
do homem pelo homem. Deste modo, pode-se concluir que a educagao
verdadeiramente integral ndo pode ser atingida nessa forma de
sociabilidade, mesmo muitas propostas sendo assim intituladas. Todavia,
atividades educativas de carater emancipador sao possiveis de serem
realizadas no vigente modelo de sociedade. Essas atividades exigem
compromisso com a classe trabalhadora, - publico-alvo da escola publica -
e podem contribuir potencialmente para que outra forma de sociabilidade
se efetive (Silva; Flach, 2017, p. 735).

As abordagens feitas pelas autoras sdao pontos de reflexdes e questionamentos
acerca da educacao integral. Partindo da Iégica apresentada pelas autoras é impossivel
mesmo de se desenvolver a educacdo integral emancipatdria na atual sociedade? Sera que
no Brasil ndo existe mesmo nenhuma proposta de educagdo integral na perspectiva
emancipatodria sendo desenvolvida em seus diversos contextos de Redes de Ensino? Tais
questionamentos se fazem necessarios para se pensar e contrapor com outros autores no
decorrer desta reflexdo.

Continuamos a discussao trazendo outros autores que transitam pelas tematicas
educacionais e podemos fazer contrapontos em torno da dialética que materializa os

conceitos e concepcdes da educagao integral relacionadas aos diversos aspectos da



realidade concreta na sociedade. Nesse direcionamento seguimos no caminho do que

Marx; Engels (1983, p. 60) entendem como educacdo:

Por educagdo entendemos trés coisas:

1. Educagdo intelectual.

2. Educacgdo corporal, tal como a que se consegue com 0s exercicios de
gindstica e militares.

3. Educacao tecnoldgica, que recolhe os principios gerais e de cardter
cientifico de todo o processo de producdo e, ao mesmo tempo, inicia as
criangas e os adolescentes no manejo de ferramentas elementares dos
diversos ramos industriais.

Os autores, mesmo sem citarem o termo educacdo integral, apresentam seus
entendimentos em uma Idgica de uma educacao multilateral que dialoga, diretamente
nesta perspectiva. Pois trazem aspectos que estao relacionados com os fundamentos da
educagao integral.

Marx e Engels (1992) também versam pela Idégica da fundamentag¢do do trabalho
como principio educativo, com o intuito da transformacao radical da sociedade. Dessa

forma, podemos dizer que os principios da concep¢ao marxista de educacao sao:

1. Educagao publica, gratuita, obrigatdria e Unica para todas as criangas e
jovens, de forma a romper com o monopdlio por parte da burguesia da
cultura, do conhecimento.

2. A combinacdo da educacdo (incluindo-se ai a educagdo intelectual,
corporal e tecnoldgica) com a produ¢do material com o propdsito de
superar o hiato historicamente produzido entre trabalho manual
(execugdo, técnica) e trabalho intelectual (concepgao, ciéncia) e com isso
proporcionar a todos uma compreensao integral do processo produtivo.
3. A formagdo omnilateral (isto €, multilateral, integral) da personalidade
de forma a tornar o ser humano capaz de produzir e fruir ciéncia, arte,
técnica.

4. A integracdo reciproca da escola a sociedade com o propdsito de
superar a estranhamento entre as praticas educativas e as demais praticas
sociais.

Dado o exposto, ratificamos que aqui também se fundamenta e se pauta o conceito
de educacao integral que perpassa pela Idgica emancipatdria, pois os autores trilham pelo
rompimento do monopdlio por parte da burguesia, trazem a ideia da relacao entre o
trabalho manual e intelectual superando as lacunas, aborda a ideia da formacao
omnilateral e visa a aproximacao entre escola e sociedade evidenciando, assim, aspectos

que direcionam e fundamentam a concep¢ao de educagao integral.



Partindo para a Iégica da ampliacao do tempo, percebe-se que a confusdao que se
faz ainda é muito grande. Fala-se de escola de tempo integral, quase como um nome
fantasia [...] O tempo pode ser ampliado, a corda do tempo pode ser esticada, sem que se
faca educacdo integral, focando-se no reforco de determinadas disciplinas escolares a
serem avaliadas, em um circulo vicioso que retira da escola a perspectiva de sua fungao
social e cidada (Moll, 2020, p. 4).

A autora reafirma a importancia da reflexdo em torno dos conceitos postos, ou
impostos, ao idedrio de educagdo integral em tempo integral. A reflexdo de ndo se
restringir somente a uma ampliacdo de tempo com atividades de reforco ou, até mesmo
culturais, esportivas e tantas outras, e de uma pratica distante da real proposta da
integralidade trilhando pelas mudltiplas dimensdes e pela omnilateralidade deve ser
constante e real.

Dessa forma, compreendemos que os termos Educacao Integral e Educagdao em
Tempo Integral se divergem como conceitos, mas se relacionam como modalidade ou, por
que nao dizer, como estratégias, como jeito, como politicas ou até mesmo como ideias que
se juntam e dialogam entre si na perspectiva de oportunizar melhores condi¢bes de
aprendizagem para a formacao dos sujeitos.

Isso posto, ficam evidenciados os conceitos e diferencas entre os termos, bem
como as diversas maneiras que estes dialogam e se relacionam dentro das suas
possibilidades para o desenvolvimento pleno dos sujeitos na perspectiva de ampliacao de
espagos e tempos para, consequentemente ampliar os horizontes de educandos que,
durante muito tempo na histdria deste pais, tiveram suas trajetdrias educacionais focadas
em agendas conteudistas capazes de deixar marcas na vida escolar de muitos sujeitos. Para
Moll (2020, p. 4):

pensar educacdo integral implica pensar no conjunto de oportunidades de
formacdo humana que dialogam com o direito de bem viver. A escola ndo
é uma bolha, e a vida escolar ndo pode ser reduzida a lista de contelddos a
serem ensinados e avaliados para selecionar os poucos ‘“aproveitdveis”
pelo sistema e os muitos que ficar@o de fora.

De acordo com a autora, a educacgao integral descarta termos como exclusao e
selecdo pois traz a perspectiva de oportunidades e fortalecimento. Ao invés de retirar
sujeitos do processo, 0s sujeitos se tornam protagonistas do processo. Ao invés de

escolher os “melhores”, fortalece o coletivo partindo do principio da integralidade.



Dessa forma, ao olhar para um curriculo que atenda a perspectiva de mais tempo
na escola, é importante versar pela 6tica da educagdo integral dos sujeitos em sua
integralidade e omnilateralidade, pautada na educa¢ao omnilateral, seguindo o que

apresenta Frigotto e Ciavatta (2012):

Omnilateral ¢ um termo que vem do latim e cuja traducao literal significa
‘todos os lados ou dimensdes’. Educagao omnilateral significa, assim, a
concepgao de educagao ou formagao humana que busca levar em conta
todas as dimensbes que constituem a especificidade do ser humano e as
condigOes objetivas e subjetivas reais para o seu pleno desenvolvimento
histdrico. Essas dimensfes envolvem sua vida corpdrea material e seu
desenvolvimento intelectual, cultural, educacional, psicossocial, afetivo,
estético e ludico. Em sintese, educagdo omnilateral abrange a educagdo e
a emancipacao de todos os sentidos humanos, pois 0s mesmos ndo sdao
simplesmente dados pela natureza (Frigotto; Ciavatta, 2012, p. 265, grifos
NOSSOs).

Ao analisar o conceito de omnilateralidade apresentado pelos autores, evidencia-se
nesta proposta o compromisso com o desenvolvimento pleno do sujeito tendo em vista a
sua integralidade, ou seja, uma educacao que dialogue e leve em conta todas as dimensées
do ser humano. Pode-se dizer que isto significa observar os aspectos sdcio-histdricos e os
diversos contextos vividos pelos sujeitos em suas multiplas determinacdes.

Portanto, educacdo integral pautada na omnilateralidade leva os sujeitos a reflexao
critica de mundo com vistas a realidade social, politica e intelectual que contrapde a

perspectiva elitista e burguesa para a superacdo da sociedade capitalista.

4.8 Ensino e Aprendizagem na Pedagogia da Alternancia

A garantia de um ensino e aprendizagem que seja adequado com a vida camponesa
€ uma luta incessante dos movimentos sociais, assim, € importante abordar a necessidade
da existéncia de um curriculo escolar que contemple as particularidades e especificidades
dos povos do campo. Nesse aspecto, trazemos para 0 nosso eixo, o Ensino e Aprendizagem
na Pedagogia da Alternancia que estd garantida na legislagao vigente e que traz uma
proposta educacional de maneira diferenciada da escola convencional, valorizando as
peculiaridades das popula¢bes camponesas, uma vez que, consideramos indissocidvel a
formacao dentro do ambiente educativo que tenha aderéncia e consondncia com os

anseios da comunidade pela qual estdo inseridos.



No Brasil, as experiéncias com a Pedagogia da Alternancia tiveram inicio em 1969 no
estado do Espirito Santo, local onde foram construidas as trés primeiras Escolas Familias
Agricolas. Esse movimento é fruto das reivindicacdes das associa¢des de familias na busca
da formacdo profissional sem vinculos com a escola. De acordo com a proposta de
regulamentacdo da Pedagogia da Alternancia publicada pelo Ministério da Educa¢do - MEC
(2020), a sua estrutura estd centrada na composicdo de quatro pilares principais: uma
Associacdo de Familias que compartilham do poder educativo; uma Pedagogia que alterna
mundo académico com a vida na comunidade; uma Formacao Integral e Personalizada e; o
Desenvolvimento Sustentavel e Solidario.

Dentre os objetivos especificos da Pedagogia da Alternancia, conforme apontada
na proposta de regulamentacdo do MEC (2020), destacam-se:

a) Favorecer a participacdo efetiva das familias, por meio de uma formacdo continua que
propicie os saberes/conhecimento e a vivéncia dos pilares da Pedagogia da Alternancia;
b) Facilitar o comprometimento dos familiares no processo educativo de seus filhos e ou
responsaveis;

c) Possibilitar a participacdo ativa das familias nas atividades da escola e da comunidade,
tornando-a mais autbnoma e democratica;

d) Possibilitar o engajamento das familias em processos coletivos de desenvolvimento
sustentavel, solidario e local;

e) Formar o espirito critico, aberto, democrético e solidario.

Como vimos, a PA é um modelo pedagdgico que visa se adequar melhor a realidade
da classe camponesa, ndo necessariamente entrando em conflito com o modelo de ensino
urbano, mas sendo uma alternativa de interesse de um conjunto variado de comunidades
educativas inserido dentro de um conceito ampliado de popula¢des do campo, como bem
aponta a resolugao das Diretrizes Operacionais das Escolas Basicas do Campo e o Decreto
n°7.352/2010, reconhecendo as diferentes culturas, espacos, tempos e saberes educativos
que possam contribuir para com a formag¢ado dos educandos. Partindo dessa compreensao,
provoca mudancas na dinamica da organizacdao dos processos educativos, da organizacao
do trabalho dos educadores e educadoras, da organizacdo e planejamento curricular, do
calenddrio letivo/escolar e dos processos de producao do conhecimento.

Portanto, ha mais de 50 anos a Pedagogia da Alternancia (PA) através dos Centros

Familiares de Formacdo por Alternancia (CEFFAs) vem atuando no Brasil, colaborando para



se pensar a educacao de sujeitos camponeses, e edificando um projeto de educagao que
afirma o direito por uma educagado publica e contextualizada, ligada a dimensdo social,
politica, cultural, ambiental, econémica que cerca a vida dos povos do campo.

E nesta trajetdria de luta que os movimentos sociais, marcam na histdria brasileira
a conquista pelo reconhecimento dos dias letivos escolares para a aplicacao da Pedagogia
da Alternancia nos CEFFAs. No ano de 2006 a SECAD (Secretaria de Educa¢do Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade), atualmente denominada de SECADI (Secretaria de Educacdo
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo), por meio do Parecer CNE/CEB n° 1, de
02 de fevereiro de 2006, auténtica a metodologia trabalhada via a PA. Uma conquista que
nao coloca apenas os CEFFAs no campo do direito de politica publica educacional, mas
aprova a eficacia da PA na formacao de adolescentes, jovens e adultos do campo, validando
uma pedagogia construida por trabalhadores(as) camponeses(as).

A partir desse avanco legal, o Movimento dos CEFFAs, tenciona ao Estado brasileiro,
leis que cada vez mais possa identificar as especificidades dos CEFFAs e arelevancia de suas
mediac¢des pedagdgicas no processo de ensino e aprendizagem entre os tempos e espacos
da PA, possibilitando dessa forma, mais instituic6es escolares a utilizarem desta proposta
educativa. Assim, vai se conquistando mais espacos para além da Educacao Basica, entre o
Ensino Fundamental e Ensino Médio, edificando experiéncias no Ensino Superior em cursos
de graduacao, principalmente aqueles voltados para licenciaturas, como também os cursos
de pds-graduacao. Esse movimento vaireivindicando direitos que atendam a esses espagos
e seus(as) sujeitos beneficiarios(as) e, desse contexto, é aprovada a criacdo das Diretrizes
Curriculares da Pedagogia da Alternancia na Educagao Basica e na Educagao Superior.

Recentemente, foi lancada a Resolu¢ao CNE/CP n° 1, de 16 de agosto de 2023, que

dispde sobre essas Diretrizes Curriculares, como bem apresenta o art. 1°

“principios e valores para o ensino e aprendizagem, formagao docente
(inicial e continuada), referenciais pedagdgicos e metodoldgicos para a
execucao da Pedagogia da Alternancia nas modalidades da Educagao
Basica e da Educacao Superior”.

Essa normativa ndo sd representa um aparato legal, mas, pedagdgico, que contribui
para orientar educadores(as) em suas praticas no processo escolar e comunitario, tendo
em vista que, a formag¢dao mediante a PA ultrapassa os limites do ambiente escolar em seu

sistema formativo.



Portanto, podemos considerar que a Pedagogia da Alternancia é uma abordagem
educacional que busca a integra¢do da formagdo escolar com a formagao profissional sem
desvincular o(a) estudante do seu modo e meio de vida, trabalhada por meio de periodos
de estudos alternados que perpassam entre teoria e pratica, orientados por mediacdes
pedagdgicas especificas. Essa metodologia foi desenvolvida para atender as necessidades
de adolescentes, jovens e adultos que vivem em dreas rurais e que precisam conciliar o
trabalho no campo com os seus estudos.

Dessa maneira, € primordial a busca da preparacdo de educadores do campo para
que abordem de forma ampliada a identidade dessas populac¢des respeitando os espacos,
tempo, estacdes e forma de vida que seja, digna e emancipatdria, através da educacado e
de formacgdo em articulacdo entre escolarizac¢do e trabalho (Rodrigues, 2020).

A PA assegura a formacdo integral dos(as) discentes e se apresenta como uma
possibilidade de educacao mais humana, que esteja consonante com as particularidades
dos povos campo, podendo entdo ser definida dentro do ensino e aprendizagem como
“mais que um simples método, devendo ser considerada como um verdadeiro sistema
educativo” (Gimonet, 2007, p. 17).

Portanto, em conformidade com a autor citado, podemos considerar que a
Pedagogia da Alternancia é um sistema educativo que consegue congregar os diferentes
valores e experiéncias formativas, valorizando aos saberes, a cultura e a realidade
socioprofissional dos(as) estudantes do campo, ou seja, adolescentes, jovens e adultos no
processo de formacao.

Sendo assim, o ensino e aprendizagem através dela é uma proposta destinada aos
sujeitos do campo com o intuito de garantir o direito a educa¢do e formacdo dos povos
camponeses, bem como a promocao de possiveis condicdes para que se desenvolvam
como individuos criticos, reflexivos e participativo nas acdes, atuacdes e decisdes,
juntamente as suas comunidades. E, conforme aponta Rodrigues (2020), sem a real
necessidade de migrarem para centros da cidade para a busca de melhores condicoes de
vida.

Para isso, esse modelo educativo e de formagdo pautada nas singularidades dos
sujeitos do campo, faz-se necessario recolocar a discussdo para compreender que o tempo
e espago seja propicio e que garanta a oferta de conhecimentos cientificos , bem como o

preparo para o desenvolvimento da vida e trabalho no contexto do campo, opondo-se a



supervaloriza¢ao do conhecimento cientifico, mas sem perder de vista a sua importancia
para constru¢ao do conhecimento.

Em suma, a PA deve organizar a pratica educativa a partir dos aspectos culturais,
além do modo de vida e trabalho dos agricultores e camponeses, realizando um trabalho
interdisciplinar com conteuddos curriculares contextualizados e baseados na realidade do
estudante (Santos, 2013). Por esse caminho, a alternancia se apresenta como proposta
adequada as especificidades do(a) camponés(a), tendo em vista, que a organizacdo dos
estudos aconteca na instituicdo escolar e também na ambiéncia familiar, havendo
equivaléncia entre os espacos para a formacdo integral do(a) alternante, ou seja, do(a)
estudante camponés(a).

Desse modo, a “alternancia” deve estabelecer a relacao do tempo-escola e tempo
comunidade, servindo como um meio de orientagdo profissional, qualificacdo profissional,
formacao geral e adaptagao ao emprego, logo, seu objetivo nao é confrontar a educagao
tradicional “ndo alternada’ dos centros urbanos, mas sim oferecer uma via alternativa de
formacao integral, profissional e educativa, que contemple as diferentes necessidades da
classe camponesa, oriundas de uma realidade totalmente distinta da realidade da cidade
(Gimonet, 2007).

Portanto, essa proposta pedagdgica de alternancia nada mais é do que resposta aos
problemas enfrentados pelas comunidades do campo, das dguas, do cerrado, das florestas,
indigenas, quilombolas e dos povos tradicionais, que apresentam nas estatisticamente
ndmeros reduzidos de estudantes, implicando na falta de alimentacao escolar, na auséncia
ou do precario sistema de transporte escolar, condi¢cdes estas que provocam interrupgao
das aulas e até mesmo, o fechamento de escolas, comprometendo o ensino, aprendizagem
e o desenvolvimento educacional dos estudantes.

Importante destacar que os curriculos escolares dos municipios com a Pedagogia
da Alternancia tomando como assento o artigo 9° da LDB 9394/96, deverao ser aprovados
pelos respectivos drgaos normativos dos Sistemas de Ensino, baseadas em mediacdes
pedagdgicas extraidas da realidade com elementos concretos e significativos que possam
problematizar a relagao ensino-aprendizagem numa perspectiva dialdgica articulada com
o projeto da escola de cada comunidade.

Por fim, a Pedagogia da Alternancia sendo uma demanda histdrica dos grupos que

lutam pela melhoria da educacao do campo, podemos considerar que é um método que



busca a interacdo entre o estudante que vive no campo e a realidade que ele vivéncia em
seu cotidiano, de forma a promover constante troca de conhecimentos entre o ambiente

de vida e trabalho e o escolar.
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