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SOBRE

0 GEPEMDECC

Fundadora e coordenadora do Grupo

A Professora Dra. Arlete Ramos dos
Santos é Professora Adjunta da UESB. Professora
do PPGEd da UESB e do Programa de Pds-
Graduacdo Mestrado Profissional em Educacao,
da Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC).
Pds-Doutorado pela  Universidade Estadual
paulista (UNESP). Doutora em Educagdo pela
Faculdade de Educacdo, da Universidade Federal
de Minas Gerais (FAE/UFMG). Coordenadora do Grupo de Estudos
Movimentos Sociais; Diversidade Cultural e Educacdo do Campo e da Cidade
(GEPEMDEC)/UESB. Membro do Centro de Estudos e Pesquisas em Educagéo
e Ciéncias Humanas da Educacdo (CEPECH/DCIE/UESC).

O Grupo de Estudos e Pesquisas em Movimentos Sociais, Diversidade,
Educacdo do Campo e da Cidade — GEPEMDECC esta ligado ao Centro de
Estudos e Pesquisa em Educacdo e Ciéncias Humanas — CEPECH, que foi
fundado em 2012, dentro da Universidade Estadual de Santa Cruz-UESC,
vinculado ao Departamento de Ciéncias da Educacdo — DCIE. Contudo, o
GEPEMDECC iniciou suas atividades formativas no ano de 2014, no municipio
de Iramaia, na regional da Chapada Diamantina-BA. Atualmente o
GEPEMDECC esta vinculado a Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia
(UESB) e a Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC). Desenvolve diversas
atividades ancoradas no tripé do compromisso social das universidades publicas:
O ensino, a pesquisa e a extensao. Desde sua criagcdo em julho de 2012, o grupo
vem realizando encontros de estudos, publicando trabalhos resultados das
pesquisas realizadas, bem como desenvolvendo projetos de extensdo na
comunidade.

Nesse contexto, dentro das diversas atividades desenvolvidas pelo grupo,
cabe destacar o projeto de extensdo para formagédo continuada de professores,
intitulado: Formacao continuada de educadores e educadoras na perspectiva da
Educacdo do Campo, FORMACAMPO que surgiu a partir de um projeto de
pesquisa desenvolvido pelo grupo, com registro na PROPP/UESC, n° 00220.
1200. 1145. Ao constatar as necessidades e anseios dos educadores e educadoras
do campo no que diz respeito aos conhecimentos tedrico-metodologicos para o
desenvolvimento de uma prética pedagogica que respeite as singularidades dos
sujeitos camponeses, 0 grupo comegou a desenvolver o projeto.na Educacdo do
Campo.
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APRESENTACAO

Este relatério foi produzido pelo Grupo de Estudos e Pesquisas Movimentos Sociais,
Diversidade e Educacdo do Campo e Cidade (GEPEMDECC), vinculado a Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB). Organizado a partir dos dados oriundos da pesquisa
intitulada: “AS ESCOLAS DO/NO CAMPO DA BAHIA: POLITICAS EDUCACIONAIS E
PRATICAS PEDAGOGICAS NO CONTEXTO PANDEMICO E POS-PANDEMICO”, que
estd conectada com a Formacgdo Continuada de Educadores e Educadoras na perspectiva da
Educacao do Campo (FORMACAMPO). Esta pesquisa alcancou sujeitos advindos de todos 0s
Territorios de Identidade da Bahia (Figura 1), e foi dividida em trés grandes grupos: educadores
do campo; Conselhos Municipais de Educacdo (CME) e os Movimentos Sociais. Entretanto,

esse relatorio fard um recorte temético para os formularios dos educadores do campo.

Figura 1: Divisdo Territorial da Bahia

PERNAMBUCO

TOCANTINS

SANTO

|

Fonte: Secretaria de Cultura do Estado da Bahia — SECULTBA (2007)



GRUPO DE ESTUDOS E PESQUISAS EM MOVIMENTOS SOCIAIS, -
DIVERSIDADE, EDUCACAO DO CAMPO E DA CIDADE il

Os dados analisados resultam da segunda fase da pesquisa desenvolvida em 2024 pelo
GEPEMDECC, a servico de compartilhar informagdes pertinentes Educacdo do Campo, como
foco no estado da Bahia. Este relatério técnico tem como objetivo analisar os dados
relacionados ao contexto educacional das escolas do campo possibilitando reflexdes sobre a
realidade pandémica e pds-pandémica, a partir das relacdes constituidas mediante experiéncias
educacionais e sociais de integrantes de movimentos sociais. Para tanto, foram analisados 8.292
formulérios de educadores advindos dos 27 Territérios de Identidade que compdem a Bahia, e

de outros estados do Brasil, como esté disposto no Quadro 1.

Quadro 1: Quantidade de formularios por Territdrio de Identidade da Bahia e de outros

estados.
MUNICIPIO INSCRITOS
1 | Bacia do Jacuipe 467
2 | Bacia do Paramirim 159
3 | Bacia do Rio Corrente 186
4 | Bacia do Rio Grande 75
5 [ Baixo Sul 930
6 [Chapada Diamantina 126
7 | Costa do Descobrimento 123
8 | Extremo Sul 355
9 |Irecé 237
10 | Itaparica 213
11 Litoral Norte e Agreste 288
Baiano
12 | Litoral Sul 468
13 [ Médio Rio de Contas 201
14 | Médio Sudoeste da Bahia 27
15 | Metropolitano de Salvador 105
16 | Piemonte da Diamantina 98
17 | Piemonte do Paraguacu 504
18 | Piemonte Norte do Itapicuru 249
19 | Portal do Sertdo 111
20 | Recbncavo 148
21 | Semiéarido Nordeste Il 313
22 | Sertdo do S&o Francisco 817
23 | Sertéo Produtivo 169
24 | Sisal 581
25 | Sudoeste Baiano 352
26 | Vale do Jiquiriga 446

@
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27 | Velho Chico 491
Outras Unidades Federais 53
TOTAL 8.292

Fonte: Elaborado pelas autoras com dados do Formacampo (2025).

As andlises realizadas possuem carater descritivo, com aproximacgdes com o método
Materialismo Histérico Dialético. Para melhor contemplar as multiplas determinacdes que
constituem a Educacdo do Campo na Bahia, este relatorio foi subdividido em dezenove topicos:
Perfil dos participantes da pesquisa; Formacdo profissional; Trabalho docente; Fazer
pedagdgico: planejamento; Base Nacional Comum Curricular; Projeto Politico Pedagdgico;
Gestdo escolar; Educacdo em Tempo Integral; Plano municipal de educacdo; Conselho
municipal de educacéo; Infraestrutura das escolas camponesas; Merenda/alimentacao escolar;
Empreendedorismo na Educacdo do Campo; Educacdo Inclusiva nas escolas do campo;
Comunidade Quilombola; As tecnologias nos processos educativos; Agroecologia na Educagéo
do Campo; Classes Multisseriadas/ Multiano; e Periodo pandémico e pds-pandémico.

Os topicos elencados contemplam varios aspectos da Educacdo do Campo, entretanto
ndo chegam a totalidade dessa realidade educativa, cabendo aos membros dos movimentos
sociais, estudantes, pesquisadores e educadores do campo irem para além dessas informacdes e
com leituras criticas dessa realidade educativa das escolas do campo, na perspectiva de se

alcancar a educacdo emancipadora, omnilateral e integral.

y
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PERFIL DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA N
—
Para favorecer a apresentacdo e compreensdo dos resultados, os dados dos 8.292 J
participantes da pesquisa serdo expostos conjuntamente, quando possivel de forma singular, a
partir das categorias de analise da pesquisa. Sendo assim, trazemos na primeira etapa do estudo
o perfil destes participantes. Com base nos registros do formulério a faixa etaria dos professores

(as) se concentram entre 41 a 45 anos de idade, conforme podemos observar no Grafico 1.

Gréfico 1: Idade declarada pelos participantes da pesquisa

1800 L681
1600 1442
1400 s
1200 1058
1000 922
800 ;;ji;’: 780
600 454 éﬁf,«/ ~

Maisde de26a de3la de36a ded4la ded46a deb5la
55 anos 30 35 40 45 50 55

Fonte: Elaborado pelas autoras com dados do Formacampo (2025).

O Gréfico 1 expde que a maioria dos(as) professores(as) que responderam ao
questionario estdo na faixa etaria de 41 a 45 anos de idade, representando 1.681 da amostra;
1.442 dos(as) professores(as) tém entre 36 e 40 anos; 1.245 esté na faixa de 46 a 50 anos; 1.058
tém entre 31 e 35 anos, 992 tem entre 26 e 30 anos; 780 tém de 51 a 55 anos de idade; até 25
anos de idade sdo 710 e mais de 55 anos sdo 454 dos(as) professores.

Desse modo, observamos que com relacdo a idade a maioria dos professores (as) tém
entre 41 e 45 anos, entdo, a maior parte é composta por adultos entre a quarta e sexta década de
vida, o que indica um envelhecimento dos profissionais docentes. Contudo, vale ressaltar a
presenca dos 454 docentes com mais de 55 anos e 710 com menos de 25 anos de idade.
Contrariando a perspectiva de profissionais mais idosos e mais novos que ndo tem interesse
pela atuacdo na educacao, como também aqueles com mais de 55 anos por considerarem mais

experientes para encerrar a trajetdria profissional, o que pode refletir o perfil dos docentes na
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educacao, j& que os docentes da Educacdo Béasica sdo em sua maioria pessoas experientes, o
que significa dizer que mesmo com a renovacao e contratacao, os docentes permanecem mais
tempo na profisséo (Souza, 2013). Cabe questionar que esse ‘tempo’ se relaciona o fato a
reforma da previdéncia que teria dificultado a aposentadoria dos professores(as)? Ou a entrada
dos jovens na profissdo tem sido em menor proporcao nos cursos de licenciatura, sugerindo 0s
docentes mais tempo na profissdo. Ha precarizagdo do trabalho docente?

Outro aspecto importante neste estudo, € a analise quanto ao atributo raga/cor, com as
variagcOes sdo significativas dos professores(as) que leva a reflexdo sobre a diversidade

brasileira.

Graéfico 2: Autodeclaracédo da cor
Amarelo/a; 173; 2% Indigena; 67; 1%

N&o deseja
clarar; 163; 2%

EAmarelo/a @EBranco/a Olndigena DO N&o deseja declarar EPardo/a EPreto/a

Fonte: Elaborado pelas autoras com dados do Formacampo (2025).

Os resultados obtidos mostram que a maior parcela dos(as) professores(as) se
autodeclara Pardo(a) com 57%; Pretos(as) 26%, Brancos(as) 12%, Amarelos(as) 2%, Indigenas
1% e 2% ndo quiseram declarar. A educacdo tem um papel relevante para o enfrentamento de
preconceitos da identidade e, se tratando da cor, a maioria dos docentes se consideram pardos.
Essa categoria pode ser entendida a partir do reflexo da ideologia do embranquecimento ja que
muitas pessoas ndo se reconhecem como brancas ou negras, e desse modo, Gomes (2019)
destaca que ‘pardo’ € o estagio de transicdo entre negros, indigenas e brancos, movendo-se para
a branquitude, porque historicamente, o ser negro € associado a escraviddo, a pobreza e a
criminalidade, e o ser indigena a selvageria, a incivilidade, e é por isso que o pardo tenta se

embranquecer. Portanto, “a negacdo da identidade negra do pardo é uma estratégia de genocidio
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da classe dominante, seu reverso significa resisténcia, ja que esses corpos também estdo
expostos a vulnerabilidade de um sistema branco” (Gomes, 2019, p. 76). Portanto, a educagéo
se torna um elemento importante para o enfrentamento de preconceitos na construcao identitaria
na sociedade. E nesse universo plural o professor € um instrumento de valorizagdo das
identidades para a construcdo de um didlogo democratico, mas a nocdo de entender a sua
identidade é um aspecto essencial para romper com 0s muros da negacao identitaria, porque o
racismo no Brasil é estruturante e, os pardos compdem a maior parte dela, portanto, dificulta
pensar dindmicas de enfrentamentos, sendo que antes € necessario discutir a condicdo parda
(Carvalho, 2018).

Graéfico 3: Autodeclaracdo de sexo bioldgico 4

Intersexo; 2; i
0,02% Masculino;

1163; 14,03%

Fonte: Elaborado pelas autoras com dados do Formacampo (2025).

Ao analisar o sexo bioldgico dos professores(as) os dados demonstram que 85,95% sdo
do sexo feminino; seguido de 14,03% masculino. Os dados demonstram que o perfil dos(as)
profissionais que atuam nas escolas do campo deste estudo sdo mulheres. E vélido ressaltar a
predominancia de mulheres na area da educacéo. Em 2023, o Ministério da Educacdo (MEC)
publicou um artigo em que destacou que o Ensino Basico brasileiro é realizado por mulheres,
na sua maioria. Do corpo docente, composto por 2.315.616 profissionais, 1.834.295 (79,2%)
séo professoras.

Nesse sentido, segundo Gatti e Barretto (2009) destacam que a maioria dos(as)
professores em regéncia de classe serem mulheres, esse perfil de predominancia vai-se
alterando a medida que progridem as etapas de ensino, ou seja, predominancia marcadamente

feminina no ensino infantil e anos iniciais do ensino fundamental, e nas etapas finais a
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participagdo masculina, conforme aponta os dados em que quando se olha para a docéncia na
Educacao Superior, os homens estdo na frente. Eles sdo 167.384 (52,98%) do total de 315.928
professores dessa etapa.

Para tanto, Nascimento e Nunes (2024, p. 125) compreendem que as relag@es de género,

[...] também estdo presentes nos mais diferentes ambientes de trabalho e
interferem de forma significativa nesses espacos, uma vez que apesar dos
avancos e das conquistas feministas, as mulheres ainda enfrentam dificuldades
como a divisdo sexual do trabalho. Quando se analisa o trabalho docente a
presenca das diferencas em funcdo do género fica ainda mais perceptiveis,
visto que por vezes a docéncia é tida como profissdo feminina, sobretudo na
educacdo bésica devido a caracteristicas da profissdo culturalmente atrelada
as mulheres e assim considerando uma extensdo da maternidade. Além disso,
algumas atividades sdo mais propensas a levar ao adoecimento, entre elas as
que necessitam de alto grau de responsabilidade, agilidade e cuidado. Dentre
essas atividades estdo as voltadas para a area de educagdo.

Nessa perspectiva, Nascimento e Nunes (2024) afirmam que o magistério € uma
profissdo feminina. Para ratificar tal pensamento, é possivel notar nesta pesquisa a presenca
significativa e expressiva das mulheres na educagdo das escolas do campo na Bahia. E
importante salientar que as caracteristicas atribuidas ao género, transforma o que deveria ser
um processo de emancipacdo feminina em um mecanismo que perpetua estere6tipos e
desvaloriza o trabalho docente (ibid., 2024). Logo, podemos observar a precarizacdo das
condicBes de trabalho e a falta de reconhecimento em relacdo as fungdes desempenhadas na
educacdo, muitas vezes sendo vistas como uma extensdo da maternidade e ndo como um
trabalho, e assim as determinacdes de desigualdade solidificam um processo de precarizacdo
do trabalho docente, que por sua vez esta interligado a feminizacdo dessa funcéo.

Para discutir a melhoria da qualidade da educacdo, precisamos trazer a tona questdes
que envolvem o trabalho e a remuneracdo dos(as) professores (as). Nesta pesquisa,
apresentamos um aspecto importante que diz respeito a renda familiar desses profissionais, a
qual pode influenciar e trazer impactos para o exercicio da docéncia e, consequentemente para

 _/0 avanco da educacdo. No que se refere a renda familiar, os(as) professores (as) deste estudo

indicam:
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Gréfico 4: Renda familiar
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Fonte: Elaborado pelas autoras com dados do Formacampo (2025).

Ao responderem sobre a renda familiar, o maior percentual, 37,19%, apontou para até 1
salario-minimo; Entre 1 e 2 salarios-minimos 22,87% dos respondentes; 18,56% tém entre 2 e
3 salarios por familia; 14,18% disseram ter entre 3 e 5 salarios-minimos; 3,76% entre 5 e 7
salarios; 1,70% ndo respondeu; 1,50% entre 7 e 10 salarios-minimos, acima de 10 salérios
contou 0,24%.

Nota-se que a remuneracdo do(a) professor(a) é baixa e insuficiente, dada as condi¢bes
de sobrevivéncia nos tempos atuais, 0 que impacta na qualidade do ensino, ja que essa qualidade
esta atrelada as condi¢Bes adequadas oferecidas a esses profissionais, isso ndo é consenso, é
uma necessidade que deve ser garantida, pois quando o salario € um aspecto que ndo hé atencéo,
podemos perceber o quadro precarizado e a intensificacdo no trabalho desses educadores.

No Brasil, médicos e advogados ganham, em média, quatro vezes o que ganha
um professor que atua nas séries finais do ensino fundamental. N&o se trata
aqui da questéo de quem deve ganhar mais. [...] A questdo em foco é avaliar
a magnitude da diferenca entre os salarios desses profissionais, ambos com
formacgdo em nivel superior. A profissdo em destaque é a de juiz, com um
rendimento médio de quase 20 vezes o valor do rendimento médio mensal do
professor da educacéo infantil, por exemplo (Sampaio et al., 2002, p. 108).

do—que os salarios dos profissionais da educacdo refletem uma
desvalorizagéo e precarizagdo de suas condi¢Ges de trabalho. Liidke e Boing (2004, p. 1168)
destacam que: “Com relagdo ao salario, ¢ sempre chocante a comparacio da nossa situagcdo com
0 que ocorre em outros paises, onde os salarios ndo apresentam a disparidade entre os niveis de

ensino e regides do pais, como acontece aqui”’. Desta maneira, chegamos a conclusdo de que,
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ao comparar os salarios dos(as) professores (as) com outras carreiras, notamos desvantagem
tanto na remuneracao quanto nas condi¢des de trabalho, o que vai refletir na renda familiar e
nas questdes de sobrevivéncia, portanto, aumentar os recursos é pensar na melhoria da
qualidade da educacdo, o que implica também melhores salarios e politicas de financiamento
da educacao.

O panorama sobre as caracteristicas dos sujeitos da pesquisa apresenta o local onde os
educadores residem (urbano ou rural), conforme podemos observar no Grafico 5:

Grafico 5: Local onde os educadores residem

Fonte: Elaborado pelas autoras com dados do Formacampo (2025).

Enguanto que o Grafico 6, mostra a distribuicdo dos(as) professores (as) que residem
no mesmo municipio em que trabalha por etapas de ensino. O que configura como um
importante dado para o processo de ensino dos estudantes do campo, bem como a comunidade
daquele contexto. Pois conhecer a comunidade camponesa a qual ministrara aulas, é
imprescindivel ao fazer pedagdgico que valora, respeita e trabalha com os conhecimentos
produzidos socialmente, e o deslocamento dos educadores pode ser mais um fator para atrasos
e/ou suspensdo das aulas em determinados periodos do ano letivo, partindo da premissa que o
acesso a escolas localizadas em éreas rurais, normalmente ocorre por estradas nao

pavimentadas, fazendo com que os periodos chuvosos dificultem a acesso a esses espacos.
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Grafico 6: Reside no mesmo municipio em que trabalha

Fonte: Elaborado pelas autoras com dados do Formacampo (2025).

Observa-se que em relacéo ao local de moradia, 52% dos(as) professores(as), vivem em
area rural, enquanto 48% em area urbana. Além disso, 80% dos educadores apontaram que
residem no mesmo municipio que trabalha e, 20% disseram que ‘ndo’. Isso pode refletir na
compreensdo dos aspectos que influenciam o trabalho pedagdgico, uma vez que os professores
que residem e atuam em escolas rurais desempenham um papel crucial no avango da educacao
camponesa. Sua presenca e envolvimento direto com a realidade local fortalece o vinculo e
conecta a escola e comunidade, possibilitando que esses educadores compreendam melhor as
necessidades e desafios enfrentados pelos estudantes, ajustando e construindo um curriculo que
promova um aprendizado mais significativo.
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TRABALHO DOCENTE

Quando se fala em trabalho docente, os professores sdéo, em geral 0s primeiros a serem
lembrados quando se utiliza o0 termo. Sdo considerados como 0s principais agentes do processo
educativo nas politicas educacionais, tendo de responsabilizarem pelo rendimento dos alunos,
da escola e do sistema educacional como um todo. Além disso, diante das variadas funcdes que
a escola publica assume na atualidade, os docentes frequentemente se veem obrigados a atender
as demandas para as quais ndo estao preparados (Oliveira, 2010). Desse modo, esse modelo de
formacéo formatada reflete uma perspectiva reducionista e limitadora da formacéo e do trabalho
docente, seja pela primazia de um saber pratico, em detrimento da praxis seja pela énfase no
desempenho, tornando simplista e fragilizado o processo de formagdo dos professores (Silva;
Curado, 2018).

Cada vez mais, tém sido maiores as pressdes para uma mudanca no perfil de formacéo
do docente, o que pode ser percebido tanto pelas exigéncias legais estabelecidas quanto por
propostas de redesenho da carreira docente, no entanto o que ocorre na préatica € outra realidade.

Nesta pesquisa, as respostas sobre o tempo de servico, 20% dos(as) professores(as) tém
entre 16 e 25 anos de servico; 16% de 1 a 4 anos; 11% de 5 a 10 anos; 10% de 11 a 15 anos,
10% acima de 26 anos; 8% tém menos de um ano no magistério e 25% nao responderam a

questéo.

Grafico 7: Tempo de servico no magisterio

N&o respondeu;
2108; 25%

Elaborado pelas autoras com dados do Formacampo (2025).
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O tempo de servico no magistério reflete uma trajetoria profissional marcada por
dedicacdo e pela aquisicdo de experiéncias significativas na educacdo. Entretanto, a
longevidade na carreira ndo deve ser considerada um indicativo de exceléncia docente. Em
alguns contextos, a permanéncia por um longo periodo pode resultar na acomodacao
profissional, além da resisténcia a novas abordagens pedagdgicas. Essa realidade ressalta a
relevancia de politicas que incluam a formacao continuada para os professores de maneira mais

efetiva dando condicdes para que esses profissionais possam realizar essas formacoes.

Gréfico 8: Tempo de atuacdo no magistério por rede.
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Fonte: Elaborado pelas autoras com dados do Formacampo (2025).

acima de 26 anos e 25% nao responderam. Do tempo de trabalho em rede privada, 10% dos(as)

professores(as) atuam/atuaram de 1 a 4 anos; 4% responderam que atuam/atuaram de 5 a 10
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anos; 2% de 11 a 15 anos; 1% de 16 a 25 anos; 1% acima de 26 anos; 25% nao responderam e,
a maioria, 57% nunca atuou na rede privada de ensino.

Outro aspecto importante que podemos observar neste estudo é o tempo de servico na

escola onde os educadores trabalham. Conforme demonstramos no Grafico 9 abaixo:

Grafico 9: Tempo de servico na escola onde trabalha:

0s: De5a 10 anos;
" 1088; 13%

Fonte: Elaborado pelas autoras com dados do Formacampo (2025).

Assim, 0 tempo de servigo de cada um corresponde a temporalidade em que o educador
desempenha suas atividades na escola. Esse tempo é um indicador para a progressao do
profissional em sua carreira, além disso, outro aspecto importante a refletir € a experiéncia
acumulada ao longo dos anos. Sobre isso, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional -
LDBEN - Lei n.°9.394/96 discorre no artigo 67 sobre a formacgao do magistério. Que determina
aos sistemas de ensino promover a valorizacdo dos profissionais da educagdo por meio de
ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos; aperfeicoamento profissional
continuado, inclusive com licenciamento periodico remunerado para este fim; piso salarial
profissional; a progressdo funcional baseada na titulagdo ou habilitacdo, e na avaliagdo do
desempenho, bem como o periodo reservado a estudos, planejamento e avaliacdo, incluido na
carga de trabalho e condic¢Ges adequadas de trabalho.

Continuando nesta perspectiva, demonstramos no grafico 10 abaixo, a duracdo da

jornada de trabalho desses professores.
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Grafico 10: Carga horaria semanal como educador
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Fonte: Elaborado pelas autoras com dados do Formacampo (2025).

O Grafico 10 demonstra que a carga horaria da maioria dos educadores deste estudo é
de 38%; j& 33% possuem tem a jornada de trabalho de 40 horas; além disso, 1% possui 60 horas
e 28% optaram em ndo responder.

Assim, a definicdo de uma jornada de trabalho compativel com a especificidade do
trabalho docente esta intimamente ligada a valorizacdo do magistério e a qualidade do ensino,
ja que o tempo destinado as atividades fora da sala de aula impactam tanto na qualidade das
aulas quanto no desempenho do professor/a.

O trabalho do professor vai muito além do que simplesmente ministrar aulas. Para que
sua atuacdo tenha mais qualidade, o professor precisa, além de uma formacao inicial sélida, é
necessario qualificar-se permanentemente. A carga horaria de trabalho docente abrange o
planejamento de aulas, a correcdo de atividades, o atendimento a responsaveis/pais e alunos, a
participagcdo em reunides pedagogicas e formacdes continuadas. Silva, Cardoso e Nunes (2020,

p. 213) ressaltam que as politicas de formacao sdo elementos importantes do trabalho docente,

[...] como carreira, remuneracdo, as formas de contratacdo, carga horéria
laboral, tempo para estudos e planejamentos, caracteristicas das turmas,
condigdes fisicas e materiais do trabalho que acabam reverberando na
precariedade do trabalho desse profissional e a sua exclusdo nos processos
decisorios condizentes ao seu trabalho.

Para garantir uma qualidade no ensino, o docente precisa ir além para se qualificar e ndo
permitir que seu trabalho seja “invisivel”, quando muitas vezes ndo é adequadamente
remunerado, o que pode resultar em sobrecarga e afetar diretamente no ensino e a salde dos
educadores. Nesse contexto, é urgente repensar a carga horaria do professor/a de forma que
leve em conta a sua humanidade, assegurando um tempo apropriado para que sua atuagdo possa

ser critica, reflexiva e emancipadora.
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Sobre a localizagdo da escola onde atuam os professores, o Grafico 11 mostra que para
34% dos professores/as a escola € no campo e proximo de onde moram; 20% disseram que é
no campo, mas fica distante de onde moram; 17% sdo na cidade e proximo de onde moram; 4%

na cidade e distante de onde moram, ja 25% optaram em ndo responder.

Grafico 11: Localizagdo da escola que trabalha

Na cidade - distante
de onde moro;
356; 4%

No campo - distante de onde moro;

Fonte: Elaborado pelas autoras com dados do Formacampo (2025).

Nota-se que professores/as desta pesquisa estdo mais presentes nas regides rurais do que
nas areas urbanas. 1sso pode indicar que os educadores conhecem a realidade em que trabalham,
uma vez que moram proximo a escola que lecionam, ou seja, compreendem o lugar/meio,
identifica, reconhece, valoriza, cria raizes naquele lugar (Brito, 2024). Mas, outro aspecto
também que precisamos observar é que 1.615 (20%) desses profissionais se deslocam para dar
aulas nessas escolas, possivelmente por fatores como a longa distancia, aumentam ainda mais
a jornada de trabalho, tornando sua atuacdo cansativa e por vezes gerando frustacdo na
profissao.

Silva (2022) vai dizer que a contradicdo € destruidora, mas também criadora de
possibilidades por meio da luta dos contrarios na busca de sua superacdo. Neste sentido, os(as)

profissionais foram indagados(as) sobre ter outro trabalho além da educacdo, responderam que:
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Grafico 12: Tem outro trabalho além da educacéo

Fonte: Elaborado pelas autoras com dados do Formacampo (2025).

Dada as condi¢cOes em contextos de precarizagdo da carreira docente, ter outro trabalho
pode ser uma realidade comum, que forgam muitos profissionais a buscarem outros meios de
complementar a renda para subsisténcia, porque o0 cenario atual demonstra que o trabalho
docente sofre precarizacdo perante varias perspectivas, como os baixos salarios, a sobrecarga
de trabalho, as exigéncias burocréticas, o descrédito da profissdo, resultando em adoecimento
fisico, mental e psicoldgico (Nunes; Cardoso; Sousa, 2020).

O que mais impressiona é o continuo acirramento das duplas ou triplas jornadas que
compromete o trabalho e a saude docente. Do mesmo modo que o tecido social, a docéncia é
desgastada ante as insatisfacbes grandemente justificadas dos professores, 0s
descontentamentos, a insatisfacdo com relacdo as politicas publicas para a educacgdo, a questao
salarial, as condi¢es de trabalho precérias, classes superlotadas evidencia a crise na valorizagdo
docente (Manfre, 2014). Contrario a essa discussdo, os participantes deste estudo, em sua
maioria, isto &, 64% ndo tem outro trabalho além da educacdo; 7% disseram que sim; e 29%
escolheram ndo responder.

Para complementar e ampliar essa discusséo, outro fator significativo a ser observado e

questionado aos participantes da pesquisa, foi sobre a importancia da sua renda no orcamento

de sua familia, sendo assim, responderam.
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Grafico 13: Importancia da sua renda no orcamento de sua familia

Fonte: Elaborado pelas autoras com dados do Formacampo (2025).

Os resultados mostram que 52% dos(as) professores(as) assumem a sua renda no
orcamento de sua familia é a principal fonte de subsisténcia; 17% tém como renda
complementar e 31% ndo respondeu. Essa pesquisa mostrou que o professor/a, mesmo quando
ndo é o principal provedor do sustento da familia, tem significativa participacdo na renda
familiar.

Nesses moldes, a discussdo acerca da valorizagdo docente é bastante complexa e
abrangente, envolvendo multiplas dimens@es. Nesse sentido, os educadores foram questionados

se mudariam de profissao se houvesse a possibilidade, afirmaram que:

Fonte: Elaborado pelas autoras com dados do Formacampo (2025).

Apesar das inumeras dificuldades enfrentadas, no que diz respeito a precarizacéo

docente, os(as) professores(as) apontaram neste estudo que se houvesse possibilidade néo
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mudaria de profissao, sendo 53% desses(as) profissionais; 22% afirmaram que mudariam e 25%
optaram em ndo responder. Essa permanéncia dar a possibilidade de se questionar por qual
motivo ndo mudariam diante da precarizagio, porque aquele “famoso cliché de que a docéncia
é um dom é ultrapassada, pois ndo se nasce sendo professor” (Sousa et al., 2020, p. 16). Nao
podemos romantizar as politicas de descaso com o profissional da educagdo que permanecem
por longos periodos na profissdo mesmo sem reconhecimento, negligenciados historicamente.
No cerne do contexto da educacdo, a docéncia exige muitas habilidades e conhecimentos que

devem ser adquiridos com formagéo continuada.
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FORMAGAO PROFISSIONAL

Quando consideramos as novas exigéncias no escopo da educacdo, a formacéo
continuada dos(as) professores(as) € um aspecto muito importante a ser discutido. E, no que se
refere a formacdo profissional de professores do campo, embora prevista nas diretrizes
educacionais € marcada por fragilidades. Além de ter uma abordagem urbanocéntrica, ignora
as especificidades camponesas, desconsidera as nuances do contexto local e limita a formacao

a meros cursos técnicos baseados em contetido prontos.

Nesse sentido, Gatti (2010, p. 1375) entende que para a formacao de professores,

s fD [...] é necessaria uma verdadeira revolucdo nas estruturas institucionais
/ formativas e nos curriculos da formagdo. As emendas ja sdo muitas. A

- ‘ : R fragmentacdo formativa é clara. E preciso integrar essa formacdo em
/) curriculos articulados e voltados a esse objetivo precipuo. A formagéo de

— - ' professores ndo pode ser pensada a partir das ciéncias e seus diversos campos

disciplinares, como adendo destas areas, mas a partir da funcéo social propria
a escolarizacdo — ensinar as novas gera¢fes o conhecimento acumulado e
consetidar valores e préaticas coerentes com nossa vida civil.

Por isso, muitas vezes o resultado é um processo formativo fragmentado que pouco contribui

Além das emendas, as iniciativas de formag&o continuada sofrem com descontinuidade.

para o fortalecimento da identidade camponesa e na consolidacdo de praticas pedagdgicas que
dialoguem com o projeto de sociedade no campo. Tensionar esses processos formativos
significa reconhecer a necessidades de buscar uma formagdo numa perspectiva emancipatoria
que parte dos principios da Educac¢ao do Campo.

De acordo Silva e Santos (2022) a formacao continuada de professores do campo é
considerada fulcral para a construcdo da identidade de ser professor e para a constru¢ao de uma
proposta de educacdo voltada para o desenvolvimento camponés. Nessa perspectiva, uma
politica de formacdo continuada deve ter clara e explicita a critica epistemoldgica para que se
diminua a distancia entre o que se propde e o0 que se realiza efetivamente [...] (Silva; Curado.
2018). Sob essa perspectiva, a escolarizacdo dos educadores do campo é uma realidade que
ainda carece de politicas de continuidade que proporcionem formagBes que reduzam as
diferencas entre a teoria das realidades no campo.

Desse modo, o Grafico 15 apresenta os(as) professores(as) computados segundo seu
nivel de escolaridade. A formacdo em nivel superior é a mais frequente (2.537), e mostra

tendéncia crescente para a especializacdo como segundo nivel de formacdo mais comum

@,
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(1.989). Importante destacar que os percentuais de professores com formacdo no nivel

fundamental incompleto sdo quase despreziveis, e, percentuais que vém se reduzindo ao longo

do tempo.

Grafico 15: Nivel de escolaridade dos educadores do campo
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Fonte: Elaborado pelas autoras com dados do Formacampo (2025).

O Grafico 15, apresenta também os dados gerais de formacdo em nivel superior
incompleto (1.030 professores) e nivel médio (254) para fins de comparagdo. Os dados mostram
a tendéncia de reducdo de professores com escolaridade em nivel médio ao longo do tempo e
em todas as etapas de educacdo, tendéncia que se observa também para a formacdo em nivel
mestrado (149) e doutorado (9). O processo de escolarizagdo do nivel superior € 0 mais

frequente em todas as etapas de ensino, percentuais que vém crescendo ao longo dos anos em
conformidade com a LDBEN (n°® 9.394/1996) em seu artigo 62:

A formagdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-4& em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e
institutos superiores de educagdo, admitida, como formag¢do minima para o
exercicio do magistério na educacgdo infantil e nas quatro primeiras séries do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.

Essa tendéncia se estabelece para que os educadores possam atuar na Educacdo Bésica,

sendo necessario a exigéncia minima de qualificacdo em nivel superior. Os dados coletados
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confirmam o fato de que as redes de ensino vém, gradualmente, se adaptando as exigéncias
estabelecidas pela legislagdo (LDBEN, n° 9.393/1996), além de confirmarem também que
professores de nivel médio estdo se formando em nivel superior. Contudo, ndo podemos deixar
de destacar que a escolarizacdo dos(as) professores(as) da Educacdo Bésica revela contradigdes
profundas nas condigdes reais oferecidas a esses profissionais nas instituigdes publicas,
sobretudo nas universidades publicas que concentram grande parte da formacéo inicial.
Conforme podemos observar abaixo no Gréafico 16.

Graéfico 16: Instituicdo da sua formacdo inicial

Né&o tenho graduacao;
2%

Fonte: Elaborado pelas autoras com dados do Formacampo (2025).

Sobre a Instituicdo da sua formacéo inicial, 72% dos professores responderam que se
graduaram em instituicGes publicas, numa proporcdo bastante significativa. E, 27,8% em
instituicdo privada. Esse dado pode estar refletindo efeitos das politicas de incentivo a formacgéo
docente. Para tanto, a predominadncia de professores formados em instituicdes publicas
representa um reconhecimento importante na educacao, considerando o paradoxo presente nas
politicas educacionais brasileiras: enquanto o Estado incentiva o acesso no Ensino Superior
publico, historicamente negligencia condigdes de permanéncia nesses espacos. Por isso,
podemos observar atualmente o crescimento desordenado do ensino privado, impulsionado
pelos interesses do mercado, e ndo no compromisso de uma qualidade da educacéo.

Sobre essa perspectiva, Frigotto (2001) ressalta que as universidades pablicas brasileiras
sdo, contraditoriamente, espacos de exceléncia académica, mas também de exclusdo, porque as
condigOes de acesso e permanéncia ainda sdo desiguais. Portanto, compreendemos que 0s
processos formativos devem se ancorar efetivamente de maneira emancipadora como direito

histdrico e politico, e ndo como politica compensatdria. Porque o que vemos na pratica é que
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ha apenas lugar para os mais “competentes”, ou que desenvolvem, ao longo de sua vida, aquelas
qualidades técnicas e psicossociais que interessam ao mercado. Os educadores tém
isoladamente de negociar o seu lugar e moldar-se as necessidades do mercado e pelo tempo que
0 mesmo necessita (Frigotto, 2015), e isso é uma logica capitalista mercadoldgica que ndo tem
compromisso com a transformagao social, tampouco com a qualidade da educagé&o.

Ainda sob essa perspectiva da formacdo profissional, os professores(as) foram
questionados sobre a modalidade da realizacdo desses cursos. Conforme demostra o Grafico
17:

Grafico 17: Sua formacao inicial (graduacao/licenciatura) foi realizada na modalidade
N&o tenho graduacdo;

225; 3%

A distancia;
1324; 16%

Fonte: Elaborado pelas autoras com dados do Formacampo (2025).

Sobre a modalidade dos cursos, 44% realizaram curso semipresencial; 37% presencial,;
16% cursaram a distancia; 3% néo estdo cursando e\ou nédo responderam. Cabe destacar que 0
ensino semipresencial possui uma perspectiva de inovacdo pedagdgica para flexibilizar o
acesso, contudo, muitas vezes opera numa légica mercadoldgica sob um discurso de promover
uma formacao continuada de qualidade, quando na realidade, o que se apresenta como inovagéo
e modernizacdo, em muitos casos, se revela como um processo que precariza o trabalho
docente. Nesse contexto, Oliveira (2004) ressalta que o fato € que o trabalho pedagdgico foi
reestruturado, dando lugar a uma nova organizagdo, e tais mudangas, sem as adequagOes

necessarias, podem acarretar processos fragmentados que fragilizam a atuacdo dos docentes.
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Nesse sentido, considerando as tensdes e contradigdes presentes no campo brasileiro e
os desafios que competem as escolas existentes no contexto atual, € que precisamos destacar
que ao longo dos anos foi negado ao homem do campo e aos movimentos sociais serem
protagonistas das politicas publicas educacionais (Santos, 2021). E a formacdo inicial
historicamente negligenciou a temética da Educacdo do Campo nos curriculos. Conforme
postulado por Brito (2024, p. 102), “a luta dos movimentos sociais materializa a insuficiéncia
de politicas publicas pensadas para 0s povos do campo, porém, no que concerne as politicas de
formacdo de professores/as do campo percebemos as auséncias nesse ambito”. Essa lacuna
compromete diretamente a qualidade da educacdo camponesa.

De acordo com Brito (2024), a precariedade do trabalho docente do campo e a
marginalizacdo desses(as) profissionais sao aspectos que devem ser discutidos, principalmente
pela complexidade emergente na concretizagdo da formagéo de professores/as das escolas do
campo, pois a Educacao do Campo € desconsiderada pelo descaso das autoridades nas politicas
educacionais para populacdo camponesa. Ademais, a discussao sobre a Educacdo do Campo
nas instituicdes académicas é muitas vezes superficial e limitada, o que reflete a falta de clareza
nas diretrizes politicas educacionais no Brasil e as politicas para o0 campo ainda mais (Arroyo;
Caldart; Molina, 2004).

Ao questionar sobre a formacéo inicial (graduacao/licenciatura) se ofertou a Educagéo
do Campo como componente curricular os dados revelam que 60% dos docentes nao tiveram a

Educacdo do Campo como componente curricular na formacdo; 22% sim; 15% ndo soube

informar; e 2% e 1% inconclusos.
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Gréfico 18: A formacéo inicial (graduagéo/licenciatura) ofertou a Educacdo do

Campo como componente curricular
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Fonte: Elaborado pelas autoras com dados do Formacampo (2025).

A auséncia de uma formacdo pautada nos principios Educacdo do Campo reflete a
hegemonia da l6gica urbanocéntrica no sistema educacional, que pouco reconhece a pluralidade
de sujeitos do campo, das florestas e das aguas. Sobre esse aspecto, Brito (2024) advoga que as
formacgdes continuadas para o campo tém sido insuficientes e enviesadas numa logica
urbanocéntrica, diante da crise do sistema publico de ensino, pressionado pelas demandas do

capital e pelo esmagamento dos cortes de recursos orgamentos publicos (Mészéros, 2008).

Grafico 19: Sua formacao inicial (licenciatura) te instrumentalizou para atuar na Educacéo do
Campo?

Nao sei informar;
763; 9%

Fonte: Elaborado pelas autoras com dados do Formacampo (2025).




Os dados coletados indicam que 19% dos(as) professores (as) apontaram que a formagéo
inicial (licenciatura) ndo instrumentalizou para atuar na Educacdo do Campo; 19%
razoavelmente; 15% disseram que pouco; 13% destacaram que muito; 25% quiseram responder
e 9% ndo souberam informar. Brito (2024) reforca que dialogar sobre Educacdo do Campo é
um desafio, isso porque a realidade escolar para essas populagdes é pontuada por caréncias e
descontinuidades. Ainda mais, quando se sabe que existem dois projetos de sociedade distintos,
sendo que um deles urbanocéntrico.

Santos (2023) ressalta que ao refletir sobre a Educagdo do Campo, ndo podemos
dicotomiza-la a educacéo nas areas urbanas sem relacioné-la com a problematica das relacdes
que envolvem campo-cidade. Assim, a Educacdo do Campo precisa ser pensada tendo como
ponto de partida nessa relacdo a divisdo social do trabalho, sabendo que o0 modo de producéo
do campo difere do trabalho da cidade, e é permeado de outros saberes, pois produz uma cultura
com valores diferentes do que é construido nas relagdes capital e trabalho da vida urbana. E é
nessa perspectiva que se tem pensado em formar os(as) professores(as) para atuarem no campo.

Ao serem questionados sobre a realizacao de algum curso de formacéo continuada, os(a)

professores(as) responderam, conforme o Gréafico 20, que:

Gréfico 20: Participantes que realizaram algum curso de formagdo continuada ‘

Fonte: Elaborado pelas autoras com dados do Formacampo (2025). 0

Nesta concepcdo de formacdo como um continuo ao longo da vida profissional, é p
essencial entender que formag&o continuada ndo pode ser concebida apenas como um método

de acumulacdo de cursos, palestras, seminarios, de conhecimentos ou técnicas. Ela deve



OS SOCIAIS,
CIDADE

ser um esforco de reflex@o critica sobre as préaticas e de constante construgdo de uma identidade
pessoal e profissional que interaja de forma mutua.

Observa-se no grafico 20 acima, que 49% dos educadores realizam algum curso de
formacdo continuada; 26% disseram que néo, e, 25% n&o quis responder. Todavia, € importante
destacar que, na especificidade da formacéo do(a) docente do campo, (re) significar e qualificar
as préaticas dos envolvidos a partir dos principios da Educacdo do Campo é primordial (Brito,
2024), uma vez que, tem sua praxis na reflexdo sobre a educacdo para além das fronteiras

hegemonicas do saber instituido.

Grafico 21: Faz algum curso atualmente (formacéo continuada)

N&o fago e ndo pretendo
fazer; 167; 2%

Fonte: Elaborado pelas autoras com dados do Formacampo (2025).

E atualmente, 26% dos educadores apontaram que faz algum curso (formacéo
continuada); no entanto, a maioria (46%) ndo fazem, mas pretendem fazer; 26 % e 2% nao
responderam e/ou ndo pretendem, respectivamente.

Grafico 22: A sua formacéo continuada contribui/contribuiu de forma adequada para que
vocé implemente os principios da Educacdo do Campo?

Fonte: Elaborado pelas autoras com dados do Formacampo (2025).
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Ao serem questionados sobre se a formacdo continuada contribui/contribuiu de forma
adequada para que implemente os principios da Educacdo do Campo. 35% responderam que
sim; 17% que néo e, 48% ndo quis responder e\ou ndo soube responder.

Nesse contexto, salientamos que a formacao continuada € fundamental para a efetivacao
dos principios da Educacdo do Campo, pois possibilita que os educadores do campo contribuam
para uma educacdo critica emancipatdria, pautada no projeto historico de sociedade da classe
trabalhadora. Sendo assim, a formac&o continua possibilita a vivéncia de experiéncias exitosas,
que fortalecem a identidade dos povos do campo.

Belo da Silva e Medeiros (2021) compreendem que na Educacdo do Campo,
infelizmente, a formacéo continuada vivenciada pelos docentes, até entdo, ndo se faz validando
0 contexto da Educacdo do Campo no pais. O que vemos é que a Educacdo do Campo é inserida
de cima para baixo, de modo superficial, ndo havendo um dialogo com a comunidade local,
nem o estudo de seus problemas educacionais. Nesse contexto, Santos (2023) destaca que a
formacdo continuada caminha no sentido de qualificar e demarcar préaticas pertinentes a
educacao referidas a espacialidade do campo, pois a educacao se concretiza, a medida que se

realiza com e para os camponeses, de forma que alcancem sua propria autonomia.
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O fazer pedagbgico nas escolas do campo devem considerar que estes espacos
educativos se diferenciam dos demais, devido as suas especificidades contextos e necessidades
educativas que possui, pois ha ou deveria ter uma intencionalidade especifica voltada ao espaco
cultural e social de onde esta inserida. “A escola do campo que temos hoje ndo é mais a escola
de décadas atras. A escola mudou e com ela a importancia que assume, a intencionalidade que
tem e a forma de trabalhar em prol da formacédo das novas geragdes do campo” (Ziech. 2017,
p. 104).

As mudancas na concepcao de educacdo a ser construida nos espacos camponeses pode
ser observada na Resolugdo N° 4, de 13 de julho de 2010, que define Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educacdo Basica, dentro das modalidades da Educacdo Basica, na

Secdo IV — Educacdo do Campo, apresenta-se:

Art. 35. Na modalidade de Educagdo Basica do Campo, a educacéo para a
populacdo rural esta prevista com adequacgdes necessarias as peculiaridades da
vida do campo e de cada regido, definindo-se orientacBes para trés aspectos
essenciais a organizacgdo da acdo pedagogica.

| — contelidos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos estudantes da zona rural;

Il — organizagdo escolar propria, incluindo adequacao do calendario escolar as
fases do ciclo agricola e as condicGes climaticas;

Il — adequagdo a natureza do trabalho na zona rural (Brasil, 2013, p. 73).

% A partir das Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Bésica fica
evidente gque ao se planejar as aulas para as escolas do campo se faz necessario estabelecer uma
relacdo entre os conhecimentos produzidos pela humanidade e os saberes populares, e isso se
da de forma mais efetiva na conducdo e énfase do trabalho pedagdgico, “voltando 0s
conhecimentos cientificos e os conteldos escolares para a realidade do campo, e usando
situacbes do cotidiano das propriedades rurais como desencadeador de situacGes de
aprendizagens” (Ziech. 2017, p.100).

Assim como Arroyo, Caldart e Molina (2004, p. 12) a Educacdo do Campo aqui é
compreendida como “Um movimento de agado, intervencao, reflexdo, qualificagdo que tenta dar
organicidade e captar, registrar, explicitar e teorizar sobre multiplos significados histéricos,
politicos e culturais consequentemente formadores, educativos”. 1sso posto, foi questionado

aos(as) educadores(as) do campo se haviam materiais de apoio pedagogico, bem como a

O
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construcdo de um planejamento voltado para a Educacdo do Campo, como esta disposto nos
graficos 23 e 24.

Graéfico 23: Possui material de apoio pedagdgico para a realizacdo e/ou planejamento de suas
atividades docentes

Fonte: Elaborado pelas autoras com dados do Formacampo (2025).

Gréfico 24: Os planejamentos realizados sdo organizados com base na Educagdo do Campo?

Fonte: Elaborado pelas autoras com dados do Formacampo (2025).

Os materiais de apoio pedagdgico sdo recursos importantes para viabilizar o
planejamento pedagdgico adequado, entretanto, a partir dos dados dispostos nos graficos 23 e
24, fica evidente que apesar da maioria dos(as) educadores(as) (4.352 / 53% educadores)
declararem a existéncia de materiais de apoio para realizacdo e/ou planejamento das aulas , essa
informacdo ndo reflete diretamente no fazer pedagogico, visto que, 0 quantitativo de
respondentes que afirmam que o planejamento é embasado na Educacéo do Campo € inferior a

30%.
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Os dados acerca do planejamento pedagogico demonstram a importancia da formacao
continuada para os(as) educadores(as) do campo, pois a Educacdo do Campo néo se limita a
uma acdo ou momento na escola, é oposto disso, sdo acles tdo intensas e entranhadas nos
saberes, que perpassam 0s muros da escola. Assim sendo, as praticas pedagdgicas das escolas
do campo, sdo cotidianas, realizadas a partir dos conhecimentos cientificos produzidos pela

humanidade coadunados com os sabres produzidos pelas comunidades camponesas.
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BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

Nesta secdo apresentaremos alguns dados referentes as questdes voltadas para o tema
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), bem como a percepcdo dos(as) professores(as)
acerca desse documento, com foco nas prescri¢fes para o trabalho pedagogico desenvolvido
nas escolas do campo, fundamentado por meio das formag@es continuadas.

A BNCC é um documento de carater normativo no qual se define um conjunto organico
e progressivo de aprendizagens direcionados a todos os alunos, a serem desenvolvidos ao longo
das etapas e modalidades da Educacdo Basica, objetivando assegurar os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento, ja ratificados: pelo Plano Nacional de Educacao (PNE), pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN, Lei n°®9.394/1996)1, e nas Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Béasica (DCNSs).

Em 2018, o Programa de Apoio a Implementacdo da Base Nacional Comum Curricular
— ProBNCC, da inicio ao processo de implantacdo da BNCC em colaboracéo entre os entes
federados. Esta acao envolveu diretamente as secretarias de educacéo do estado, dos municipios
e a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagdo (Undime). Com o modelo de
formacdo multiplicadora, em comum acordo com a secretaria de educacéo estadual, promoveu
estudos com técnicos das secretarias municipais e estes repassaram para os(as)professores(as).

Diante da visdo exposta por alguns(mas) professores(as), fica evidente que nédo basta
conhecer os preceitos da Educagdo do Campo. E contraditorio apontar a Educagio do Campo
como emancipatoria, inclusiva, como um dos caminhos para superar o modelo histérico do
capitalismo e acreditar que o trabalho com foco na epistemologia da pratica, como prescreve a
BNCC e como consequéncia a BNC- formacéo continuada tem possibilidade de transformar a
sociedade em menos excludente, menos egoista e competitiva. Segundo Cheptulin (1982), os
aspectos diferentes que estimulam a mudanca e as diferencas encontram-se em contradicéo.
Existem diferencas de concepg¢des entre a Educacdo do Campo e BNCC, a diferenca que as
separa, as encaminham para diferentes desenvolvimentos de a¢des. Essa diferenca posta revela
um estado de luta, transformando-as em contrarios 0s seus processos em movimento que entram
em contradicao.

A BNCC, lancada em algumas vers6es constituindo-se um documento normativo, como
ja explicitado, visa orientar e alicercar na feitura dos curriculos escolares, a mesma esta

fundamentada em um discurso de respeito a diversidade, a cultura e aos saberes.

Conforme Cruz (2021, p.5),
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Outro aspecto importante para refletir sobre a BNCC € a auséncia de uma
concepcao critica de direitos dos cidaddos e dos povos de comunidades
tradicionais e populares, como os do campo, quilombola, ribeirinhos, indigenas,
dentre outras; o documento faz referéncia a esses campos dos saberes, povos e
culturas, mas sem discutir ou problematizar a especificidade de cada realidade.
Assim, a BNCC atua na contramdo do desenvolvimento previsto na
Constituicdo Federal, no PNE e em outras legislagfes e politicas anteriores a
mesma. No que tange a concepcdo de direitos de aprendizagem a BNCC
apresenta fragilidades, descompasso com a realidade, por isso faz-se necessario
a construcdo de didlogos para superar as limitagdes tedrico-metodoldgicas
contidas na BNCC.

De acordo com a citagdo, Cruz (2021) considera-se que a BNCC langada em 2017 traz
uma clara auséncia de formulagdes, discussGes e didlogos interativos com 0s povos e
representaces sociais e culturais de diversas areas do saber como o0s povos do campo,

indigenas, quilombolas, mulheres, negros, dentre outras. Tal reflexdo fortalece a compreensédo

de que o capital coloca as culturas das classes populares, dos povos periféricos e comunidades

tradicionais em um lugar marginal, com politicas publicas que colaboraram para a

concretizacdo dessa situacdo. Contudo, os educadores do campo terdo a possibilidade de

vislumbrar essas lacunas da BNCC, a partir do conhecimento desse documento.

Né&o conheco;
208; 3%

Grafico 25: Sobre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

Né&o respondeu;
2108; 25%

Fonte: Elaborado pelas autoras com dados do Formacampo (2025).

No Grafico 25, nota-se que 57 % dos participantes da pesquisa conhecem parcialmente

a BNCC, dado que revela uma realidade complexa na educagdo camponesa, pois a maioria dos

educadores desconhecem o documento. E impossivel trabalhar de forma critica um documento

normativo que se desconhece. Podendo se inferir que ha uma auséncia de formacGes
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continuadas com a tematica em questdo; e/ou uma rotatividade de educadores, ndo permitindo
que esses profissionais sejam “formados” de forma sélida nos municipios em que atuam.

Neste caminho de contradi¢cdes e incoeréncias, a consolidacdo da BNCC apresenta
caracteristicas fortes de uma grande alianga entre instituicdes privadas como a Fundacéo
Lemann, o Instituto Ayrton Senna, o Instituto Unibanco, o Todos pela Educacdo, Fundacao
Roberto Marinho, entre outros. Cericato (2018, p. 139) ao refletir sobre os desdobramentos da
BNCC na formacédo de professores, enfoca que:

A aprovagdo da BNCC reverberou em discussdes sobre a formacao dos
professores. Em voga esta o iminente lancamento pelo Ministério da
Educacdo (MEC) de uma Base Nacional Comum Curricular para a
formacdo do quadro docente que oriente os cursos de licenciatura,
permitindo, plena e eficazmente, a implantacéo do curriculo desejado
nas escolas do pais. No entanto, por detrds disso ha uma antiga
discussdo: o que ¢é formar o professor?

Mediante a indagacdo trazida por Cericato (2018), sobre o que significa formar um
professor, emerge um questionamento: como requerer as competéncias exigidas pela BNCC no
processo de formacao docente? As possibilidades que melhor responderiam a essa questao seria
a construcédo de grupos de estudos, bem como a realizagdo de formagdes continuadas. Ao serem
questionados(as) acerca dessas possibilidades de aprendizagem da BNCC, como esta disposto
nos graficos 26 e 27, o quantitativo de educadores(as) que tém esses momentos de estudo e
aprendizagem é inferior a 50%. O que demonstra a necessidade de se ampliar esses momentos
formativos, pois todos(as) os(as) educadores(as) precisam conhecer 0s documentos que

respaldam e direcionam a educacdo brasileira.

Grafico 26: Houve estudos ou grupos de estudos no municipio para discussao da BNCC?

Sim;
3990; 48%

Fonte: Elaborado pelas autoras com dados do Formacampo (2025).
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Gréfico 27: Na rede municipal ou estadual que vocé trabalha hd formacao continuada para as
professoras trabalharem com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)?

Sim;
3294; 40%

Fonte: Elaborado pelas autoras com dados do Formacampo (2025).

A formacdo continuada para os(as) educadores(as) do campo, para além dos
documentos que regem a educacéo, precisa superar 0s modelos tradicionais, pois essa a¢ao pode
reverberar na construgdo de um modelo formativo de base cultural sélida, que se ancora em
experiéncias que favorecem leituras de mundo interdisciplinares, fugindo de uma formacao
conteudista, que se esgota no acumulo de informacéo.

Segundo Janz (2020, p. 4): “a democratizacdo do saber passa necessariamente pelo
professor”, e para que o desempenho profissional tenha qualidade, € preciso que haja condi¢des
de trabalho adequadas relacionadas a infraestrutura e & importancia de uma linguagem
facilitadora. Neste viés, a BNCC visa servir de forma basilar a formacao do professor. Porém,
de acordo com Janz (2020), os direitos citados no documento de base nédo estdo assegurados de
forma eficiente, pois dificultam o aprendizado e a andlise do profissional, considerando que
muitos admitem ndo saber adequadamente o que esta contido no documento da BNCC,
conforme apurado também nas anélises das respostas dos professores participantes da pesquisa.

Apesar do discurso de equidade na educacdo, em seu texto a BNCC apresenta dez
competéncias gerais para a Educagdo basica, estas sdo definidas como “a mobilizacdo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (préticas, cognitivas e
socioemocionais, atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania ¢ do mundo do trabalho” (Brasil, 2018, p. 8). Essa definigédo de

competéncia, acentua no curriculo o tecnicismo, mostrando uma finalidade utilitarista do
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conhecimento, indo na contramdo de uma educacdo que visa igualdade social, pois essa

concepcao de competéncia vé o ensino-aprendizagem como um fim, para a inser¢do no mercado
de trabalho.

Grafico 28: Na sua opinido, a BNCC contribuiu para retirar a autonomia das redes de ensino
quanto a formacdo continuada dos professores e professoras?

Fonte: Elaborado pelas autoras com dados do Formacampo (2025).

Neste sentido, podemos observar no Grafico 28 uma contradicdo, pois, 61% dos
professores e professoras afirmaram que a BNCC n&o retira a autonomia da formagdo. No
entanto, sabe-se que a BNCC, prima pela padronizagdo dos conteudos, habilidades e
competéncias. Portanto, em relacdo aos movimentos formativos de professores acerca da
BNCC, acreditamos que esse modelo de formacdo continuada ndo esta contribuindo para o
entendimento e para a criticidade para proporcionar mais seguranga no ensino e facilitar a
aprendizagem, uma vez que esses movimentos também auxiliam na interpretacdo, na
implementacdo e na construcdo do curriculo, adaptado a realidade de cada comunidade. Desde
que este considere o estudo da realidade escolar, por intermédio de propostas pedagogicas que
rearticulam novas abordagens de ensino, atendendo as necessidades dos professores e dos
estudantes para efetivar a garantia do direito a aprendizagem.

Vale ressaltar que, embora traga esse discurso enfeitado de respeito a diversidade
cultural e a busca de tornar a escola um espaco democréatico para todas as culturas, alguns
aspectos da BNCC apresentam contradigdes. Sendo que possui um viés mercadoldgico e
privatista que se distancia de uma educacdo democratica e para a diversidade; excluindo ou
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mencionando superficialmente algumas modalidades, ndo dando o devido valor a cultura, a
histéria e memaria do povo.

A estruturacdo da BNCC fragmentou a Educacdo Basica separando a Educacéo Infantil
e o Ensino Fundamental do Ensino Médio, visto que os textos constitutivos da base foram
lancados em periodos diferentes e ndo trazem dialogos entre os niveis e modalidades, assim,
ndo demonstra que ha uma continuidade entre os mesmos. Observa-se que a mesma contrapde-
se 0 que esta previsto no artigo 21 inciso | da LDBEN, Lei n® 9394/96, que trata da formacao
da Educacdo Basica, “formada pela educagdo infantil, ensino fundamental e ensino médio”.

Outro aspecto importante para refletir sobre a BNCC é a auséncia de uma concepcao
critica de direitos dos cidaddos e dos povos de comunidades tradicionais e populares, como 0s
do campo, quilombola, ribeirinhos, indigenas, dentre outras; o documento faz referéncia a esses
campos dos saberes, povos e culturas, mas sem discutir ou problematizar a especificidade de
cada realidade.

Assim, a BNCC atua na contramdo do desenvolvimento previsto na Constituicao
Federal, no PNE e em outras legislagdes e politicas anteriores a mesma. No que tange a
concepcao de direitos de aprendizagem a BNCC apresenta fragilidades, descompasso com a
realidade, por isso faz-se necessario a construcao de dialogos para superar as limitagdes tedrico-
metodoldgicas contidas na BNCC.

Consideramos que a BNCC lancada em 2017 traz uma clara auséncia de formulagGes,
discussdes e dialogos interativos com o0s povos e representacdes sociais e culturais de diversas
areas do saber como os povos do campo, indigenas, quilombolas, mulheres, negros, dentre
outras. Tal reflexdo fortalece a compreensdo de que o capital coloca as culturas das classes
populares, dos povos periféricos e comunidades tradicionais em um lugar marginal, com
politicas publicas que colaboraram para a concretizacao dessa situacao.

A Base Nacional Comum Curricular é uma exigéncia colocada para o
sistema educacional brasileiro pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (Brasil, 1996; 2013), pelas Diretrizes Curriculares
/ Nacionais Gerais da Educagdo Basica (Brasil, 2009) e pelo Plano
>y Nacional de Educacdo (Brasil, 2014), e deve se constituir como um
avanco na construcao da qualidade da educacdo (BRASIL, 2016).

\) Nesse édntexto, a BNCC, enquanto documento de carater normativo para constituir uma
organizacdo curricular eminentemente nacional, precisa contribuir para que a educacao
brasileira alcance maiores avang¢os no que tange a qualidade do ensino. No entanto, isso tem
acirrado varios debates no &mbito escolar municipal, estadual e federal. Pois é um documento

tido como norma posta pelo Ministério da Educacdo a fim de determinar as areas do

@,
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conhecimento integrantes dos curriculos e propostas pedagdgicas de todas as escolas publicas

e particulares, bem como os conhecimentos, competéncias e habilidades em cada disciplina

escolar aplicados a situacOes da vida real.
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PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

O Projeto Politico Pedag6gico (PPP) é um planejamento que sistematiza tudo que a
escola tem intencdo de realizar nas mais diversas dimensdes do processo pedagdgico, pautado
numa concepcao de educacdo. Nesta perspectiva, vai além de uma elaboracdo de planos, para
cumprir exigéncias burocraticas, e que, apds elaborado, é arquivado e/ou esquecido. (Langa; da
Costa Fernandes, 2020), o PPP é o “coragao” da escola, que pulsa ¢ impulsiona para que a
totalidade da escola seja acompanhada e melhor desenvolvida.

Desse modo, o PPP “é construido e vivenciado em todos 0s momentos, por todos 0s
envolvidos com o processo educativo da escola. O projeto busca um rumo, uma diregdo. E uma
acdo intencional, com um sentido explicito, com um compromisso definido” (Veiga.2013,
p.13). Portanto, o PPP se apresenta na organizacdo do trabalho pedagdgico “em dois niveis:
como organizagao da escola como um todo e como organizagéo da sala de aula, incluindo sua
relagdo com o contexto social imediato, procurando preservar a visdo de totalidade” (Veiga,
2013, p.14) e a busca pela organizacdo do trabalho pedagogico da escola na sua globalidade.

Sabendo da importancia desse documento coletivo de cada escola brasileira, foi
perguntado aos(as) educadores(as) do campo se nas escolas que eles(as) trabalham ha o PPP
(Gréfico 29). Apesar da maioria dos respondentes declararem a existéncia desse documento, o
quantitativo de escolas sem o PPP (409;5%), bem com o siléncio dos respondentes (3008;36%)
sdo dados que precisam ser analisados com atencdo, pois as escolas sem o PPP, bem como as
escolas as quais os seus educadores desconhecem a existéncia desse documentos, estdo
realizando as suas atividades de forma mecéanica — sem um planejamento coletivo prévios -, e
de forma individual, pois ndo hd uma organizacéo coletiva elaborada para que todas as turmas,
séries, etapas e turnos da escola caminhem na mesma direcdo para alcancar objetivos em

comum.
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Grafico 29: A escola que vocé trabalha tem Projeto Politico Pedagogico?
N&o; 409; 5%

onte: Elaborado pelas autoras com dados do Formacampo (2025).

E importante ressaltar que esse documento precisa ser construido de forma coletiva e
participativa, pois o PPP exige dos(as) educadores, funcionarios, alunos e pais, uma definicao
clara do tipo de escola que intentam, com defini¢&o de fins. “Assim, todos deverédo definir o
tipo de sociedade e o tipo de cidaddo que pretendem formar. As acOes especificas para a
obtencdo desses fins sdo meios” (Veiga, 2013, p.18). Por isso, os(as) educadores(as) foram
questionados(as) acerca do PPP nas escolas em que trabalham, como esté disposto no Gréafico
30.

Grafico 30: O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola onde vocé trabalha é:

Organizado pelas doce
coorde

Organizado pela comunidade
escolar; 1403; 17%

Fonte: Elaborado pelas autoras com dados do Formacampo (2025).

E quando esse PPP ¢é de uma escola do campo se faz necessario considerar a identidade

dessa escola que ¢ definida pela vinculacdo com as questdes inerentes a sua realidade, através
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de propostas pedagdgicas que contemplem sua diversidade em todos os aspectos, tais como
sociais, culturais, politicos, econdmicos, de género, geracdo e etnia. Como esta disposto no
artigo 36 das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Bésica ao abordar a identidade

da escola do campo.

Paragrafo Unico. Formas de organizacdo e metodologias pertinentes a realidade do trabalho
devem ter acolhidas, como a pedagogia da terra, pela qual busca um trabalho pedagdgico
fundamentado no principio da sustentabilidade, para assegurar a preservacao da vida das
futuras geracbes, e a pedagogia da alterndncia, na qual o estudante participa,
concomitantemente e alternada mente, de dois ambientes/situacGes de aprendizagem: o
escolar e o laboral, supondo parceria educativa, em que ambas as partes sao corresponsaveis
pelo aprendizado e pela formagéao do estudante (Brasil, 2013, p. 73).

Apesar da importancia e necessidade legal desse documento, a existéncia do mesmo ndo
garante que a pratica pedagdgica seja impactada, 4.875 (59%) educadores(as) declararem a
existéncia do PPP nas escolas do campo em que trabalham (Grafico 30), contudo esse
documento ndo é usado em todas as escolas que o possui. De acordo com o Gréfico 31, 3.953
(48%) dos(as) educadores(as) tém conhecimento e usam o PPP como instrumento de orientacéo
do trabalho pedagdgico.

Graéfico 31: O PPP da escola tem servido como instrumento de orientacdo do trabalho
pedagdgico?
N&o; 213; 2%

Parcialmente;
1471; 18%

Fonte: Elaborado pelas autoras com dados do Formacampo (2025).

E quando foram questionados(as) acerca do PPP abordar as especificidades das escolas
do campo (Gréfico 31), 0o numero de documentos que atendem a essa necessidade legal é ainda
menor, 2.704 (33%) dos respondentes afirmaram essa adequacéo do PPP.
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Grafico 32: O PPP da escola atende as especificidades da Escola do Campo?

Fonte: Elaborado pelas autoras com dados do Formacampo (2025).

Apos a analise dos dados coletados nesta pesquisa, fica evidente a importancia de serem
ampliadas as formacdes para a construgéo coletiva do PPP, pois todas as escolas do campo tém
direito a documentos que reconhecam e atendam as suas especificidades, bem como
educadores(as) que tenham os conhecimentos e formacdes continuadas que viabilizem a
transformacdo dos conhecimentos cientificos em conhecimentos escolares, atendendo as

especificidades camponesas.
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GESTAO ESCOLAR

Nesta secdo apresentaremos e discutiremos alguns dados referentes as questfes voltadas
para o tema Gestéo Escolar.

A Gestdo Escolar, como categoria preponderante, é enfatizada como um meio de
organizacao responsavel por garantir a base para o alcance dos objetivos educacionais, e as de
implementacdo, vinculadas aos processos de transformacdo das praticas educacionais.
Destacam que esse ideal s6 é possivel através da gestdo democratica que estabelece redes de
didlogos e descentralizagdo do processo e a garantia da participacdo. Devido a importancia da
gestdo escolar, os participantes da pesquisa foram questionados quanto a forma de escolha da

gestdo nas instituicdes em que trabalham.

Grafico 33: A forma de escolha da gestdo da sua escola é:

Fonte: Elaborado pelas autoras com dados do Formacampo (2025).

Os dados do Grafico 33, demonstram a heterogeneidade possivel para escolha da gestéo
nas escolas do campo, contudo o quantitativo de ndo respondentes (2.108; 25%) é um dado que
pode inferir o desconhecimento dos(as) educadores(as) acerca dessa informagéo, o que seria
preocupante, pois é importante que toda a comunidade escolar tenha clareza das prerrogativas

para a construcdo da gestdo das suas escolas.
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Grafico 34: Vocé considera que a gestdo da sua escola é:

A

Né&o respondeu;
Q . 0,

Fonte: Elaborado pelas autoras com dados do Formacampo (2025).

No Gréafico 34 os sujeitos entrevistados demonstram que a realidade da gestdo
democratica-participativa € um cenario de 38% (3.182) dos municipios e de 22% (1.842)
consideram a gestdo democratica. Porém, no Gréafico 33, 33% (2.747) dos sujeitos afirmam a
gestdo municipal quem faz a indicagdo dos gestores escolares e 16% (1.329) por processo
seletivo de mérito e desempenho. Assim, os dados evidenciam que precisa dar uma atencao
especial para a Gestdo Escolar que pelos graficos encontra-se bem fragilizada e mista. Investir
nos Processos Formativos de Gestdo Escolar em parceria com a universidade € um caminho
viavel para fortalecer a construcdo de outros instrumentos importantes para dar sustentacao a
gestdo democratica e outros documentos cruciais para uma Rede de Ensino.
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Gréfico 35: As decisbes sobre funcionamento da escola sdo tomadas:

De forma
coletiva entre
gestdo e
professores;

0: 29%

Fonte: Elaborado pelas autoras com dados do Formacampo (2025).

Outro ponto interessante ¢ que o Grafico 35 evidencia que a maioria dos sujeitos
participantes declararam que as decisfes sdo tomadas de forma coletiva entre gestdo e
professores(as), enquanto 23% (1.910) considera que as decisbes sdo realizadas de forma
coletiva com a comunidades escolar. Assim, compreendemos que é necessario investir melhor
em Formacédo Continuada e em Servico para que os profissionais possam ter clareza de fato do
que é gestdo democratica e participativa.

A gestdo democratica € um fendmeno politico, de governo, que esta articulado
diretamente com agdes que se sustentam em métodos democraticos, forjado através da
organizagao e sistematizacio da burocracia estatal*, que por sua vez é um elemento de controle
e poder hierarquizado do capitalismo que opera a servico do viés neoliberal presente nos
processos de correlagédo de forgas entre as classes sociais.

Para Sousa (2024),

Historicamente no Brasil, 0s processos de gestdo estiveram ligados a
uma ldgica capitalista, no qual a centralizagéo do poder, sempre esteve
imbricada entre a hierarquia vertical, de alguém que manda e os demais
obedecem, ao modelo burocratico de carater gerencial do trabalho
escolar, que fragmenta os papéis da gestdo e demais profissionais da
educacéo, o que distancia a escola da sua fungdo de formagdo humana.

Burocraciaestatal que se organiza com base em regulamentos e normas das secretarias municipais e estaduais de
educacdo, que respondem ao ideério capitalista e, enquanto gestor e militante, deve fazer a gestdo da escola com
base nos parametros dos principios filosoficos e pedagégicos do Movimento que tem como meta a implementacédo

de uma pedagogia socialista (Santos, 2013).
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A Gestdo Escolar, como area de atuagdo, constitui-se, pois, em um meio para a
realizacdo das finalidades, principios, diretrizes e objetivos educacionais, orientadoras da
promogédo de acgdes educacionais com qualidade social. Para que essas finalidades tenham
condi¢Bes de ser desenvolvidas pelo(a) gestor(a) escolar, sdo necessérias qualificacdo e
organizacdo, que ajudem o(a) diretor(a) ter uma visdo das dimensdes da gestdo que sdo
caracterizadas por varias linhas de execugdo, como: gestdo democratica e participativa, gestdo
de pessoas, gestdo pedagogica, gestdo administrativa, gestdo do cotidiano escolar e gestdo do
clima e cultura escolar.

Heloisa Liick (2009) caracteriza as dimensdes da gestdo como sendo as de organizacao,
responsavel por garantir a base para o alcance dos objetivos educacionais, e as de
implementacdo, vinculadas aos processos de transformacéo das praticas educacionais. Assim,
no &mbito da dimensdo de organizagdo, a gestdo se ocupa dos fundamentos e principios do
ensino/aprendizagem. Ao se ter em vista essas dimensdes dos processos de gestdo nas escolas,
torna-se imprescindivel a construcdo da autonomia, caracterizando-se como um principio da
gestdo democratica, importante instrumento de consolidacdo de novas relagdes entre a escola e
0 contexto social no qual esté inserida.

Segundo Paro (1993), o fortalecimento da escola e a conquista da autonomia politico-
pedagogica sdo condi¢Bes indispensaveis para promover a qualidade da educagdo e
fundamentalmente constituem-se em instrumentos de construcdo de uma nova cidadania.
Assim, a democratizagdo institucional constitui um caminho para que a pratica pedagdgica se
torne efetivamente pratica social e possa contribuir para o fortalecimento do processo
democratico mais amplo.

Enfim, a gestdo democréatica pode ser um dos caminhos para a escola publica alcancar
a qualidade de ensino, deste modo, compreendemos que através da participagdo, € possivel
fomentar a democracia direta que, de modo geral, assume dois pontos cruciais: a direcdo
coletiva dos processos pedagogicos e a participacéo de todos os(as) envolvidos(as) no processo

de gestdo da escola.
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EDUCACAO EM TEMPO INTEGRAL

Para melhor compreensdo do conceito de educagdo em tempo integral € importante
discernir entre esta terminologia e a educacdo integral, pois apesar a similitude das
nomenclaturas elas representam concep¢des tedricas distintas, mas que podem ser aglutinadas
nos processos educativos com a perspectiva de uma educacdo ampla com maior tempo na
escola.

A educagdo integral considera o sujeito em sua condi¢cdo multidimensional, para além
da dimens&o cognitiva, “como também na compreensdo de um sujeito que € sujeito corporeo,
tem afetos e esta inserido num contexto de relac@es. Isto vale dizer a compreensdo de um sujeito
que deve ser considerado em sua dimensdo biopsicossocial” (Gongalves, 2006, p. 3). Ela
também pode ser entendida como uma educacdo holistica, pois “considera todas as facetas da
experiéncia humana, ndo s o intelecto racional e as responsabilidades de vocacéo e cidadania,
mas tambeém os aspectos fisicos, emocionais, sociais estéticos, criativos, intuitivos e espirituais
inatos da natureza do ser humano” (Yus, 2002, p.16).

Jé& a educacdo de tempo integral, amplia o tempo que as criangas ficam na escola, “além
de oferecer o ensino regular de um periodo, hd o entendimento deste turno escolar com
atividades complementares, atendendo-os de forma completa em todas as suas necessidades”
(Barbosa, 2018, p.105). Esse indicativo de ampliacdo do tempo escolar estd contemplado na
LDBEN (Lei, n°® 9394/96), que prevé o aumento progressivo da jornada escolar,

especificamente nos artigos 34 e 87.

Educacédo integral como uma educagdo que se faz em tempo ampliado e/ou
integral, na escola [...] requer ndo somente uma revisdo na distribuicdo de
tempos e espacos educativos, como também nos seus contetdos, que passam
a ser compreendidos numa visdo mais ampla, abarcando ndo somente a
producdo do conhecimento cientifico, mas também de diversos campos de
expressdo do humano. (Coelho e Hora, 2011, p. 1).

A educacdo em tempo integral também esta explicita no Plano Nacional de Educacdo

2014-2024, que traz de modo inédito uma meta voltada exclusivamente para a Educacao

Integral. Na qual:

[...] prevé a ampliacdo da educacdo em tempo integral para, no minimo, 50%
das escolas publicas e o atendimento de, pelo menos, 25% dos alunos da
educacdo basica. A meta reflete o objetivo de ampliar o tempo de permanéncia
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de criangas, adolescentes e jovens matriculados nas escolas publicas, com
ampliacdo de tempos, espacos, atividades educativas e oportunidades
educacionais, em beneficio da melhoria da qualidade da educacgdo dos alunos
da educagdo basica (Brasil, 2015, p. 59).
Isso posto, os(as) educadores(as) foram questionados(as) quanto a adesdo dos
municipios a Politica Nacional de Escolas em Tempo Integral (Grafico 36) e se escola do campo

em que atua é de tempo integral (Gréafico 37).

Gréfico 36: Seu municipio aderiu a Politica Nacional de Escola em Tempo Integral?

g f Fonte: Elaborado pelas autoras com dados do Formacampo (2025).

Grafico 37: A escola do campo onde vocé atua funciona em tempo integral?

Sim;
1452; 17%

Fonte: Elaborado pelas autoras com dados do Formacampo (2025).

E importante ressaltar que quando programas educacionais apontam para medidas de
ampliacdo do tempo escolar é necessario que nessa pratica esteja incutida acdes que levem ao
desenvolvimento integral dos individuos, porque apenas a ampliacdo do turno escolar ndo

implica necessariamente uma melhor educagéo.
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Uma educagdo que preza pela formagdo do homem como um sujeito historico que a
educacdo integral de tempo integral deve buscar, e quando se fala “em tempo integral”,
isto deve significar mais tempo para ampliar essa oportunidade e ndo apenas “fazer em
mais tempo aquilo que j& se faz hoje. Isso pode ser extremamente perigoso, porque nos

podemos simplesmente estar aumentando a desgraga, dando mais da mesma coisa...”
(Paro, 2009, p.3).

Dada a importancia de uma educacdo que possibilite aos estudantes do campo uma
formacdo que atenda as suas necessidades e especificidades, os educadores foram questionados
acerca do conhecimento que eles possuem acerca da educagdo em tempo integral do municipio
em que trabalham (Grafico 38), cuja resposta chama a atencdo para uma desinformacdo
perigosa no @mbito educativo, pois dentre os 4.139 (50%) de educadores que afirmaram haver
uma adesdo do municipio a educacdo em tempo integral (Grafico 36), 2.277 (28%) desses

educadores conhecem a proposta de educagdo em tempo integral do municipio.

Graéfico 38: VVocé conhece a proposta de Educagdo em Tempo Integral do municipio?

Fonte: Elaborado pelas autoras com dados do Formacampo (2025).

E quando questionados acerca da realizacdo de alguma formacao continuada especifica
para essa concepcao educativa (Gréafico 39), a realidade se mostra distante do ideal, pois 1.005

(12%) educadores(as) do campo afirmaram a participacdo numa formacao continuada.
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Grafico 39: Participou de alguma formacao continuada sobre Educacdo em Tempo Integral

Fonte: Elaborado pelas autoras com dados do Formacampo (2025).

O desconhecimento da educacédo integral em tempo integral, reverbera em situagdes
semelhantes as descritas por Prado (2022), nas quais mesmo com jornada ampliada, as
atividades escolares se mantiveram predominantemente desenvolvidas dentro do ambiente
escolar. Sendo:

O uso de outros espagos de aprendizagem como museus, bibliotecas, pracas,
planetérios etc. ocorrem de modo pontual e esporédico, seja pela acdo
individualizada dos professores ou em abordagens interdisciplinares com
projetos relacionados as areas de conhecimento (Prado, 2022, p.109).

A extensdo da carga horaria por si s6 ndo se traduz novas praticas educativas que possam
favorecer aprendizagens significativas e alinhadas com os fundamentos da Educacéo Integral.
(Prado, 2022). Por isso, se faz necessario ratificar que a proposta de educacao integral em tempo
integral a ser desenvolvida nas escolas do campo tem como premissa manter vivos 0s costumes
e principios do campo, “a comecar pela capacidade de lutas e enfrentamentos realizados pelas
comissdes do projeto Comunidade Aprendizagem em prol da coletividade e das melhorias para
ampliacéo da escola e para a inclusdo de outras atividades a serem desenvolvidas na escola”
(Silva, 2023, p.156), agdes que perpassam pela formagédo e conhecimentos de cada um dos

educadores do campo.
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PLANO MUNICIPAL DE EDUCACAO

Nesta secao apresentaremos e discutiremos alguns dados referentes as questfes voltadas
para o tema dos Planos Municipais de Educacdo (PME). E importante destacar que o PME é
um documento que orienta as politicas educacionais nos municipios brasileiros. Ele visa
garantir o direito a educacdo de qualidade, estabelecendo diretrizes e metas para o
desenvolvimento educacional a curto e longo prazo. Esses planos devem ser elaborados a cada
dez anos e sdo essenciais pra assegurar que comunidades inteiras se mobilizem em prol de uma
educacdo inclusiva e equitativa.

Sehnem e Martins (2025) destaca que a presidenta Dilma Rousseff, em 25 de junho de
2014, sancionou sem vetos a Lei Federal n°® 13.005/2014, o atual Plano Nacional de Educacao
(PNE), com vigéncia decenal até 2024. O PNE é uma conquista do Estado Democrético de
Direito promovida pela Constituicdo Federal de 1988 (CF/1998) e pela Lei de Diretrizes e Bases
da A elaboracdo dos PMEs pelos entes federados é uma exigéncia dada pelo PNE (2014) que
0s responsabiliza a construcdo de seus dispositivos legais especificos para nortear e subsidiar a
educacdo basica municipal.

Vale destacar que para Sehnem e Martins (2025), o Plano de Educacdo configura um
plano de Estado, e ndo de governo, assim, sua validacao pelo legislativo municipal e posterior
sancdao pelo chefe do executivo, o legitima e concede forca de lei outorgando poderes a fim de
transpor as diferentes gestfes politico-administrativas. Além disso, para os autores, 0 PME,
como lei, tem a prerrogativa de evitar a descontinuidade das politicas educacionais recorrentes
em muitos municipios brasileiros em que, a cada troca de gestdo, as politicas tendem a ser
“recomegadas”, pois nao se configuram como iniciativas propostas pelos gestores de “plantdao”,
mesmo quando considerados bons planos de educacdo, com metas e estratégias que exprimem
de forma adequada o enfrentamento de problemas locais. Sendo assim, por for¢a da lei, 0 PME
deve ser respeitado pelos dirigentes municipais garantindo sua continuidade,
independentemente da gestdo vigente no municipio.

Infelizmente o Grafico 40 apresenta um cenario contrario as prorrogativas da lei
13.005/2014, do PME. Nota — se que os desdobramentos nos estudos e monitoramento precisam

avangar muito nos municipios. Observem os dados a seguir:
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Grafico 40: Participou de Audiéncia Publica sobre o Plano Municipal de Educacéo

Fonte: Elaborado pelas autoras com dados do Formacampo (2025).

Ao analisar o grafico 40, evidencia-se que 42% dos(as) entrevistados(as) nao
participaram das audiéncias publicas dos PME na Bahia. Podendo se inferir que a maioria dos
respondentes ndo seguem as prerrogativas legais de construgdo, monitoramento e avaliacdo dos
PME. Além de ndo participar das Audiéncias Publicas dos Planos Municipais de Educacédo. Os
dados se agravam no Grafico 41, que evidenciam que 37% dos sujeitos nunca participaram das
Conferéncias Municipais e outros 25% desconhecem ou ndo souberam responder.

Conforme Peixoto e Santos 2025, a Lei Federal n° 13.005/2014, os planos precisam ser
avaliados periodicamente com vista a observacao do atendimento as metas e estratégias. No
caso especifico do PME, objeto deste estudo, as avaliacdes devem ocorrer periodicamente, e a
cada dois anos prestar contas a sociedade através de Audiéncia Publica, apresentando o
monitoramento das metas e estratégias. Este processo avaliativo € constituido nos municipios
por uma Comissdo instituida na propria Lei do PME, incluindo nesta, a participacdo de técnico
da Secretaria Municipal de Educacdo, de representacdo do Conselho Municipal de Educacéo
(CME), de representante dos professores e demais conforme entendimento do municipio. Esta
equipe organizara relatorios técnicos de avaliagdo e deverdo “divulgar os resultados do
monitoramento e das avaliagdes nos respectivos sitios institucionais da internet” (Brasil, 2014,
p. 1) alem de informar no Sistema Integrado de Planejamento, Orcamento e Financas do

Ministério da Educacdo (Simec) do Governo Federal.
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Gréfico 41: Participou de alguma Conferéncia Municipal de Educagdo?

Sim, em 2022 e 2023;
1315; 16%

onte: Elaborado pelas autoras com dados do Formacampo (2025).

De acordo com os autores Peixoto e Santos (2025) os dirigentes municipais precisam
garantir a continuidade de monitoramento e avaliagdo por meios de ComissOes.
Acompanhamento dos PMEs exige um planejamento, mobilizacdo, engajamento e articulagdo
entre 0s governos, poderes executivo e judiciario, sindicatos, associa¢@es, movimentos
sindicais, comunidade escolar, gestores escolares, profissionais da rede pablica e privada dentro
outros atores sociais, técnicos das secretarias municipais de educagdo proativos. Essa
mobilizacdo e envolvimento de todos é o caminho para a garantia da participacao da sociedade
civil organizada em prol de um Plano Municipal de Educagdo construido democraticamente
que atenda as especificidades dos municipios e uma ampla divulgacao para que todos conhegcam
as estratégias e metas e as mesmas sejam consolidadas em parcerias.

Convém ressaltar que os PMEs sdo fontes documentais relevantes de andlise, pois
possuem informacgdes para estudo, acompanhamento e avaliacdo das politicas educacionais
adotadas pelos municipios. De acordo com Gil (2002, p.45-46) “[...] ha que se considerar que
os documentos constituem fonte rica e estavel de dados. [...] subsistem ao longo do tempo,
tornam-se amais importante fonte de dados em qualquer pesquisa de natureza historica”.

Sehnem e Martins (2025) destacam a relevancia da discusséo de politicas publicas de
educacao adotadas pelas esferas governamentais, em todos os seus &mbitos — federal, estadual
ou municipal — sobretudo, no que se refere a defesa de uma educacdo justa, de qualidade,
acessivel a todos, equanime e democréatica. Além disso, os documentos dos municipios em

analise, enfatiza-se o contexto de producdo, assim como as metas, diretrizes e principios que
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garantem a gestdo democréatica da educacdo nas municipalidades. Ao se discutir politicas
publicas educacionais que promovam a qualidade da educacdo na esfera municipal, ha de se
considerar a complexidade dos aspectos politicos, econémicos, sociais, culturais e
demograficos que incidem no contexto municipal, bem como a variedade de atores
(governamentais e ndo governamentais) que interferem na implementacdo das politicas
publicas.

Diante dos dados coletados na pesquisa, evidenciou-se que nao houve um engajamento
por parte de alguns municipais para contemplar os objetivos e metas dos PMEs nos Territorios
baiano no que tange Educagdo do Campo. Os dados apresentam ainda entraves que reverberam
na implementagéo de politicas publicas na educacdo. E de fundamental importancia que esse
relatorio seja publicizado e amplamente divulgado nos municipios para que todos envolvidos
no processo de constituicdo, planejamento, monitoramento e avalia¢do, busquem momentos de
estudos e formagdes continuagdes pra consolidar os processos legais dos PMEs.

Em sintese, referendado em Peixoto e Santos 2025 e de acordo com o0s dados
apresentados, é necessario um comprometimento das representaces das Comissdes dos PMEs
e participaces efetiva nos momentos formativos, reunifo e estudos. E necessario ainda sair da

inatividade, mudanca de atitude e somente assim teremos de fato gestdo democratica na

perspectiva da garantia de uma avaliacdo participativa, monitoramento e proposi¢cdo para o
PME.
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Tornar a educacgéo acessivel a todos, ou seja, democratizar a educacao, € querer torna-
la um direito universal visando ao desenvolvimento coletivo da sociedade. Na perspectiva de
uma educacdo democratica, temos o Conselho Municipal de Educacdo (CME) que vai se
caracterizar como um elemento crucial para o processo de democratiza¢do do ensino.

Os Conselhos Municipais de Educacdo tém um papel fundamental na gestdo
democrética do ensino, atuando como érgaos de controle social, deliberacdo e orientacdo das
politicas educacionais a nivel local. Eles contribuem para a construgdo de um sistema
educacional mais participativo, envolvendo representantes da sociedade civil, profissionais da
educacdo e administradores publicos nas decisGes, além de assegurar que as politicas
educacionais atendam as necessidades e especificidades das pessoas de acordo com as
necessidades.

Nesse contexto, a criacdo do Conselho de Educagéo se da a partir da descentralizagcdo
do poder da Unido e do Estado, dando autonomia aos municipios e passando a responsabilidade
de uma organizacdo propria para cada gestdo. O Conselho Municipal de Educacdo, propde
construir praticas democraticas e participativas, através de discussdes, de planejamentos e
execucdo de projetos para atender as demandas locais (Almeida, 2025). Nessas circunstancias,

Gohn (2001, p.31) define os conselhos municipais como

[...] agentes de inovagdo nas politicas publicas porque, ao realizarem a
mediacdo entre a sociedade civil organizada e os organismos governamentais,
estdo construindo uma nova esfera publica de poder e de controle social.
Como tais representam forcas sociais organizadas e contribuem para o
fortalecimento de novos sujeitos politicos.

__OConselho-Municipal, sendo um 6rgdo administrativo, possui autonomia na tomada de
decisbes para a garantia do funcionamento do sistema municipal, abrangendo assim uma
pluralidade de diferentes espacos de atuacéo.

Sendo assim, procuramos estabelecer relacdo entre os(as) educadores(as) do estudo e o
CME, questionando se conheciam as acOes realizadas pelo Conselho Municipal. Das
informagdes coletadas, 33% responderam que parcialmente; 12% que sim; 13% disseram que
ndo. Além disso, 25% ndo quis responder e 17% nado soube informar. Conforme exposto no

Gréfico 42, a seguir.

@
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Grafico 42: Vocé conhece as acOes realizadas pelo Conselho Municipal de Educacédo (CME)?

Parcialmente;
2738; 33%

Fonte: Elaborado pelas autoras com dados do Formacampo (2025).

Encontramos nos resultados que a maioria dos(as) educadores(as) deste estudo,
conhecem as a¢6es do CME parcialmente. Essa amostragem revela que embora o Conselho de
Educacao funcione como 6rgéo articulador que planeja e implementa acdes de acordo com a
necessidade da sociedade, existe uma lacuna que opera nas fragilidades das atividades
desenvolvidas nos municipios. Essa distancia torna dificil o avango da democracia e reforga a
ideia de as decisdes serem tomadas somente por uma pequena parte, em vez de estabelecer uma
articulacdo que fomente e estimule a participagdo ativa dos docentes nos processos decisorios,
que sdo fundamentais para a construcdo de uma educagdo publica de qualidade. Em suas
fungdes, varios CME “ainda ndo conseguiram romper as praticas cartoriais confundindo-se,
muitas vezes, como departamentos das Secretarias Municipais de Educacao. Isto se deve, além
da heranca historica, ao modelo de desconcentragdo gerencial[...]” (Alves, 2011, p. 44).

Além disso, foram questionados se conheciam os conselheiros municipais da educacao,
30% disseram que parcialmente; 22% que sim; 12% que ndo conheciam; 25% néo ,q_g_ié

N

responder e 11% ndo soube informar. Conforme o exposto.

72
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Grafico 43: Vocé conhece os conselheiros municipais da educagédo?

Parcialmente;

2523; 30%

Fonte: Elaborado pelas autoras com dados do Formacampo (2025).

Neste cendrio, é possivel perceber que, embora o Conselho Municipal de Educacéo atue
como um 6rgdo de fungdo social, que evidencia as vozes da comunidade, ainda existe um certo
distanciamento entre 0 CME e a comunidade local. Isso ocorre devido as dificuldades no
processo de democratizacdo e institucionalizacdo dos conselhos, como a fragilidade tanto
institucional quanto no aspecto legal; a desvalorizagédo da cultura de participacao social; a falta
de autonomia; baixa representatividade e consequente crise de legitimidade das deliberacGes
(Alves, 2011). Nesse sentido, para Mészaros (2002), o Estado se firma com o sistema do capital,
interagindo de modo que afeta intensamente tudo, desde os intercambios locais mais imediatos

até os de nivel mais mediato da crise estrutural do capital, incluindo suas formas de organizacao.
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INFRAESTRUTURA DAS ESCOLAS CAMPONESAS

Historicamente, a infraestrutura das escolas do campo no Brasil revela profundas
desigualdades e negligéncia. Segundo Rolim (2023), a situacdo demonstra que as escolas rurais
sofrem as consequéncias histdrica das politicas educacionais. O abandono dos governantes,
somado a falta de conhecimento da populagdo sobre seus direitos sociais, contribui para o
descaso e a falta de comprometimento da esfera governamental em investir na educacéo
camponesa. Assim, ao longo do tempo, os gestores tém falhado em assegurar as escolas
infraestrutura adequada, materiais didaticos e pedagdgicos, profissionais habilitados para atuar
nesse espaco e politicas publicas que garantam o acesso e a permanéncia dos estudantes na
escola em sua comunidade.

Incertezas que surgem da falta de maiores investimentos governamentais na educagéo
dos sujeitos do campo. Portanto, muitas escolas camponesas lidam com condigdes precarias e
desfavoraveis, como falta de transporte escolar adequado, instalacfes fisicas deterioradas,
auséncia de acesso a internet, bibliotecas, laboratdrios e recursos pedagogicos basicos. Essa
precariedade compromete e atinge diretamente o direito a educacdo de qualidade e evidencia
uma violag&o dos principios de equidade e justica social (Rolim, 2023).

Contrario a essa discussdo, os professores(as) do campo que participaram desse estudo,
em sua maioria, 55% consideram a estrutura fisica da escola adequada; ja 15% nao e 30% nao
soube ou nédo quis responder. Conforme pode ser observado no Gréfico 44, abaixo:

Grafico 44: Consideram a estrutura fisica da escola adequada

Fonte: Elaborado pelas autoras com dados do Formacampo (2025).
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Muitos sdo os desafios que devem ser enfrentados e superados para que se alcance
verdadeiramente uma educagéo de qualidade no campo, pois, de um lado, existe o desinteresse
das politicas publicas em investir na Educacdo do Campo, enquanto, do outro, ha as
dificuldades de acesso as escolas do campo (Rolim, 2023). Sob essa perspectiva, Caldart (2008)
ressalta que ao abordarmos a Educacao do Campo, pode parecer algo recente, mas ja se encontra
em disputa ha bastante tempo, exatamente porque o dindmica da realidade que ele busca
expressar € marcado por contradi¢des sociais.
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MERENDA/ALIMENTACAO ESCOLAR

O Programa Nacional de Alimentacdo Escolar (PNAE) constitui-se uma acao politica
que favorece pensar concepcdes e conceitos que engendram praticas em torno da alimentacéo
escolar tanto no que diz respeito as agdes estratégicas para a seguranca alimentar e nutricional
(SAN) guanto as politicas educacionais.

O PNAE é considerado o maior programa do tipo no mundo, atende aproximadamente
40 milhdes de estudantes, quase um quinto da populacéo brasileira, em tese e cotidianamente,
com uma ou mais refeicdes. De algum modo, mobiliza em torno do ato de alimentar-se na
escola, quase um quinto da populagdo. Essa alimentacdo é em parte garantida pela agricultura
familiar, que oferta os alimentos de qualidade as criancas. No entanto, para fazer chegar os
alimentos as escolas, os produtores enfrentam desafios logisticos.

O PNAE é uma politica publica de abrangéncia nacional e, junto com o salario minimo
e a aposentadoria, uma das mais capilarizadas no nosso pais. O programa ndo apenas garante a
alimentacao dos alunos, mas também dé& apoio aos pequenos agricultores, que em muitos casos
tem no PNAE sua principal e/ou a mais estavel fonte de renda pra o seu sustento e da sua
familia.

Grafico 45: A escola que vocé trabalha é atendida pelo Programa Nacional de Merenda
Escolar (PNAE)?
N&o; 258; 3%

Fonte: Elaborado pelas autoras com dados do Formacampo (2025).



TOS SOCIAIS,
A CIDADE

Nesta pesquisa, as respostas sobre o Programa Nacional de Merenda Escolar PNAE, no
Gréfico 45, demonstraram que a maioria dos sujeitos trabalham em escolas que sdo atendidas
pelo PNAE (59%; 4.866). Esse percentual de escolas é reflexo de a¢des do governo federal que
destina 30% dos recursos do programa, obrigatoriamente, para a compra de alimentos oriundos
da agricultura familiar, essa acabou incluida como cobeneficiaria da politica, a partir de 2009.
Neste sentido, o programa estimulou o circuito inferior da economia agréaria, do qual fazem
parte os agricultores familiares ou pequenos produtores rurais. E por outro lado os dados
demonstram que 38% n&o respondeu e apenas 3% afirmam que as escolas ndo sdo atendidas
pelo PNAE.

Graéfico 46: Frequéncia do fornecimento da merenda escolar na escola em que trabalha

3 a4 vezes por
semana; 305; 4%

Todos os dias;
3371; 41%

Fonte: Elaborado pelas autoras com dados do Formacampo (2025).

Ao analisar a frequéncia do fornecimento da merenda escolar nas escolas, os dados do
Grafico 46, demonstram que para 41% (3.371) dos(as) educadores(as), a oferta da merenda
escolar ocorre todos os dias, e para 17% (1.413), esse fornecimento ocorre uma ou duas vezes
por semana, 4% trés ou quatro vezes por semana e 38% nédo souberam responder.

A vida social na escola se organiza em conjunto com a alimentagédo, ndo somente como
expressdo das estruturas sociais, mas também como uma criacdo historico-cultural capaz de
convencionar a atribui¢do de significados que possibilite a comunicago. A alimentacdo pode
operar como um tipo especifico de linguagem que nos permite pensar sobre ela.

A legislacdo atual que define o PNAE, Lei 11.947/2009, estabelece dois eixos de a¢ao
igualmente importantes: a oferta de alimentacéo escolar e as a¢des de educagdo alimentar e
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nutricional. Esta legislacdo abre precedente para se pensar que a parte tradicionalmente
conhecida do Programa, a oferta de alimentacdo na escola (por quase cinquenta anos vinculada
a assisténcia), passa a sofrer a influéncia de uma outra acdo que a torna mais significativa e
abrangente. De modo objetivo, sinaliza que a comum prética de comer na escola deve se dar ao
mesmo tempo que a pratica de educar para o ato de comer, tanto dentro quanto fora da escola.

A partir de 1995, com a descentraliza¢do da gestdo do PNAE, a Unido passou a realizar
transferéncia financeira direta para o Distrito Federal, estados e municipios com a perspectiva
de diminuir os gastos e incentivar o envolvimento de todos os atores escolares, e dessa maneira
otimizar as diretrizes do programa, além de auxiliar, de forma mais independente a aplicacéo
dos recursos, mudando de responsabilidade administrativa e fazendo com que as prefeituras
tivessem a responsabilidade sobre a geréncia financeira e também a melhora da efetividade do
programa (Menezes; Santos, 2001).

A universalizagéo e a gratuidade no fornecimento da merenda escolar, associada a uma
contextualizacdo pedagogica para uma formacao consciente dos habitos alimentares saudaveis
dos estudantes é uma caracteristica intrinseca do PNAE (Delors, 2000). E as suas a¢cfes tém
firmado e aumentado a responsabilidade administrativa dos érgdos publicos e o proprio
estimulo da participacdo social (Peixinho, 2013).

Quando se aborda a tematica alimentacéo escolar é imprescindivel ressaltar algumas
especificidades dos estudantes camponeses, como 0 tempo de deslocamento que estes
estudantes tém para chegar as escolas, reverberando numa necessidade nutricional maior, que
se diferencia dos estudantes que tém um trajeto entre escola e residéncia rapida. Por isso, 0s

educadores foram questionados acerca do oferecimento de uma segunda merenda a esses

estudantes do campo.
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Grafico 47: A escola fornece uma segunda merenda durante o0 mesmo dia (desjejum pela
manhé/café da tarde)?

Uma vez na semana; Algumas vezes durante a
10: 0,1% emana; 201; 2,4%

Fonte: Elaborado pelas autoras com dados do Formacampo (2025).

Como pode ser observado no Grafico 47, apesar dos estudantes camponeses terem
necessidades nutricionais que divergem das escolas citadinas, o percentual de escolas que
oferecem uma alimentacdo escolar que considere essa especificidade é inferior a 20%,
permitindo inferir que nas demais instituicdes a merenda escolar é pensada a partir da realidade

urbanocéntrica.

Gréfico 48: A qualidade da merenda servida é:

Regular; 1132;
14%

Fonte: Elaborado pelas autoras com dados do Formacampo (2025).
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Os dados da pesquisa demonstraram também como esta a qualidade da alimentacéo
escolar. Neste sentido, o Grafico 48 evidenciou que apesar do respaldo legal e de
documentacdes que ratificam a necessidade de se fornecer uma alimentacdo escolar de
qualidade ainda h& escolas camponesas com merendas em péssima qualidade (50; 1%) e 14%
(1.132) consideram regular. O ideal é que todas as escolas oferecessem aos estudantes uma
merenda escola de excelente qualidade, pois a falta de nutricdo interfere diretamente na
qualidade da educacdo a ser construida nessas instituicdes de ensino.

Gréfico 49: A merenda é preparada por:

Professora; Voluntario; 14;
66; 0,8% 0,2%

Fonte: Elaborado pelas autoras com dados do Formacampo (2025).

E quando questionados(as) acerca de quem prepara essa merenda, 0s(as) educadores(as)
sinalizaram que ainda ha escolas camponesas nas quais 0s(as) professores(as) (66; 0,8%) e/ou
voluntarios (14; 0,2%) sdo responsaveis por esse trabalho. Em ambas as situacdes o
fornecimento de uma alimentacgdo escolar ou do fazer pedagogico sdo prejudicadas, pois ao se
dispor a preparar a merenda escolar os(as) educadores(as) tém que retirar um tempo pessoal ou
da propria aula, para preparar a merenda; e quando se depende de voluntarios, ndo se pode
exigir a presenca continua dessas pessoas durante todo o ano letivo, nem mesmo o
conhecimento técnico que a funcdo exige. Apesar da maioria das escolas terem merendeiras, é
importante frisar as auséncias para que essa realidade seja melhorada, e os direitos desses
estudantes seja respeitado.
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Graéfico 50: Os alimentos da alimentacgdo escolar sdo comprados pelo Programa Compra
Direta do Programa de Aquisi¢éo de Alimentos (PAA)?

Sim;
2764; 33%

Fonte: Elaborado pelas autoras com dados do Formacampo (2025).

No Grafico 50 ao questionar se os alimentos da alimentacdo escolar sdo comprados pelo
Programa Compra Direta do Programa de Aquisicdo de Alimentos (PAA) o0s sujeitos
responderam que 33% utilizam os alimentos do PAA, 13% ndo utilizam alimentos da
agricultura familiar. 16% utilizam parcialmente e 38% ndo responderam.

Considerando que o mercado institucional brasileiro € representado pelo PAA e pelo
Programa Nacional de Alimentacdo Escolar (PNAE). Este se configura uma importante
estratégia para o desenvolvimento e fortalecimento da agricultura familiar, pois garante aos
produtores rurais uma maneira segura de escoamento da produgdo, por meio do acesso a
comercializacdo dos alimentos para o setor publico (Rocha; Anjos, 2016; Ferreira; Cruz,
2013; Santos; Torres, 2023).

A relevancia dessas politicas publicas para a garantia do direito a alimentacdo é
tamanha, que s8o mencionadas pelo Centro Internacional de Politicas para o Crescimento
Inclusivo (IPC-1G), do Programa das Nac¢des Unidas para o Desenvolvimento, em um relatério
publicado em 2013, como um dos maiores programas de compras institucionais do mundo
voltados ao combate, principalmente, a pobreza no campo (IPC-IG, 2013).

Além disso, vale destacar que o PAA foi o primeiro programa a institucionalizar a
compra de alimentos da agricultura familiar pelo Estado. Isso produziu experiéncias

interessantes que possibilitaram as discussfes e posterior insercdo dos agricultores familiares

- i PNAE, por meio da Lei n° 11.947, de 16 de junho de 2009, que instituiu a obrigatoriedade
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de adquirir no minimo 30% de produtos da agricultura familiar para a producdo da merenda
escolar (Schwartzman, 2017; Brasil, 2009).

Gréfico 51: Existe uma horta dentro da escola que forneca parte dos itens da merenda
escolar?

Fonte: Elaborado pelas autoras com dados do Formacampo (2025).

Dentro das escolas camponesas, para além de um recurso pedagogico as hortas escolares
podem fornecer alguns itens para a merenda escolar. Como pode ser observado no Grafico 51,
essa € uma realidade de 11% (876) dos respondentes. Dado que pode refletir a auséncia dessas
hortas escolares ou o desuso desse recurso riquissimo das escolas camponesas.

Em sintese, apesar das criticas a algumas especificidades, é importante registrar neste
espaco as conquistas que na atualidade tem se verificado em relagcdo a constituicdo e a
implementacdo de uma Politica Nacional de Educacéo Alimentar e Nutricional, na perspectiva
da realizacdo do Direito Humano a Alimentacdo Adequada e Saudavel. Nesta discussao,
encontram-se associados diferentes Ministérios como os da Educacéo, Saude, Desenvolvimento
Social, instancias do controle social ligadas & alimentag&o e a nutricdo tais como o Conselho
Nacional de Seguranca Alimentar e Nutricional (CONSEA), a Associacdo Brasileira de
Nutricdo (ASBRAN), entre outras que se uniram para pensar tal politica em direcdo a efetivar

acdes intersetoriais em todos 0s ambitos.
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EMPREENDEDORISMO NA EDUCAGAO DO CAMPO

Antes de se discutir o tema “Empreendedorismo na Educagdo do Campo™ ¢ importante
retomar pautas indissocidveis a Educacdo do Campo, como: as multiplicidades dos homens e
mulheres do campo, das florestas e das aguas, que mesmo 0s sujeitos camponeses sejam muitos
e diversos, é 0 camponés o sujeito coletivo que hoje identifica, na sua especificidade, o polo da
contradicdao assumida (Caldart, 2012). E o confronto frente a0 modo capitalista de producéo,
“Vivendo sob o capitalismo, os camponeses confrontam sua l6gica fundamental com a da
exploracdo do trabalho pelo capital, resistindo em um modo distinto de produzir, de organizar
a vida social e de se relacionar com a natureza” (2012, p.262).

Apesar dessas duas pautas ndo comportarem a totalidade das pautas e lutas propostas
pela Educacdo do Campo, é possivel compreender por meio delas que essa modalidade
educativa foi e estd sendo construida respeitando a multiplicidade de camponeses, caicaras,
ribeirinhos, quilombolas e indigenas, logo a Educac¢do do Campo ndo cabe numa perspectiva
de homogeneidade social, ou discursos de meritocracia, criados e enaltecidos nos grandes
centros, como forma de justificar as desigualdades sociais. A educacdo aqui defendida discute,
analisa e se posiciona frente as injusticas sociais geradas propositadamente pelo modo de
producdo capitalista. Nessa perspectiva, corroboramos com Mészaros (2008) néo é possivel se
negociar com o capitalismo, e as tentativas educativas de conciliagdo fracassaram, pois “o
capital é irreforméavel porque pela sua propria natureza, como totalidade reguladora sistémica,
é totalmente incorrigivel” (Mészaros, 2008, p.27). E nesse contexto que situa a ldgica do
empreendedorismo nas escolas, tdo somente uma proposta de trazer uma pauta do mercado pra
0 contexto escolar e fazer jus a proposta de uma educacdo hegeménica que fortaleca o
capitalismo. Nesse sentido, realizamos algumas perguntas sobre a insercdo do

~empreendedorismo nas escolas da Bahia, conforme demonstra abaixo.
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Grafico 52: Para vocé, o ensino do empreendedorismo deve constar no curriculo das escolas
do campo?

N&o; 235; 3%

Fonte: Elaborado pelas autoras com dados do Formacampo (2025).

Ao se questionar os(as) educadores(as) do campo se deveria constar no curriculo das
escolas do campo o ensino do empreendedorismo (Grafico 52), a maioria dos respondentes
(4.973; 60% educadores) afirmaram que essa disciplina deveria ser incluida. Esse dado pode
ser o reflexo do discurso neoliberal em que transforma a sustentabilidade e a justi¢a social em
oportunidades de negocios, minimizando a necessidade de a¢des estruturais e regulamentacdes
publicas. Essa perspectiva é preocupante, pois reduz a cidadania a um conjunto de praticas

individuais em detrimento da mobilizacdo politica e da luta por direitos

Grafico 53: Na(s) escola(s) em que vocé atua, ha alguma disciplina em que trabalha com o
contetdo sobre o empreendedorismo?
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De acordo com os respondentes (Grafico 53), o empreendedorismo comeca a adentrar
as escolas camponesas (1.560; 19%), apesar dessa disciplina ser oposta a proposta de Educacgéo
do Campo. Trazer os ideais do empreendedorismo, faz com que a educagao proposta tenda a
reproduzir valores hegemdnicos alinhados ao projeto neoliberal através da heteronomia e ndo

da autonomia, em vez de promover a autonomia e 0 pensamento critico,

9 Antes, a liberdade liberal teria de ser produzida e defendida. Como dira
e ' décadas depois Margareth Thatcher: “Economia é o método. O objetivo é
- W\ Y/ mudar o coracio e a alma”. E essa mudanca dos coragcdes e mentes teria de

§/ N ¢ ser feita através de doses macicas de intervencgdo e de reeducacéo. Isso até o
. v momento em que os individuos comecassem a ver a si mesmos como
‘ “empreendedores de si”, isso até 0 momento em que eles internalizassem a
racionalidade econdémica como a Unica forma de racionalidade possivel.
(Safatle; da Silva Junior; Dunker, 2021, p.21, grifo nosso)

Ratificando as afirmativas dos pesquisadores Safatle; da Silva Junior; Dunker (2021)
acerca da insercao da economia nos processos educativos, pois ao naturalizar a racionalidade
econdmica é possivel internalizar na sociedade que esta sendo (re)formada, que esta é a Unica
forma de se viver e organizar as relag@es sociais, fadando todas os individuos a viverem para
satisfazer as necessidades do mercado, e tentar se manterem vivos no processo. Essa discusséo

ndo é recente, pois Foucault ja havia pontuado:

Assim, o que faz a economia possivel e necessaria € uma perpétua e
fundamental situacdo de escassez: diante de uma natureza que, por si mesma,
é inerte e, salvo para uma parte mindscula, estéril, 0 homem arrisca sua vida.
N&o é mais nos jogos da representacao que a economia encontra seu principio,
mas ¢ do lado desta regido perigosa na qual a vida se afronta a morte [...] O
homo ceconomicus Nao € este que representa suas proprias necessidades e
0s objetos capaz de satisfazé-las. Ele é este que passa, e usa, e perde sua
vida tentando escapar da iminéncia da morte (Foucault, 2008, p. 269, grifo
nosso).

Isso posto, o empreendedorismo como disciplina na educacéo bésica pode influenciar
diretamente para a formacdo de uma consciéncia alinhada aos valores neoliberais, se no
decorrer dessa abordagem for apresentado o empreendedor como o principal agente de
transformacdo social, transferindo para o individuo a responsabilidade por problemas
estruturais, obscurecendo o papel do Estado e das politicas publicas na reducdo das
desigualdades. Em contrapartida, essa disciplina, caso ja tenha sido imposta nas escolas do
campo, pode ser mais um espaco de enfrentamento, na qual se trabalhe a politizacdo acerca de

questdes sociais complexas, desmistificando a ideologia do "empreendedor de si”, pois o

O
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sucesso ou fracasso ndo seja atribuido exclusivamente ao esforco individual, pois 0s
condicionantes histdricos, econémicos e sociais também moldam as trajetérias individuais
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EDUCACAO INCLUSIVA NAS ESCOLAS DO CAMPO

Dialogar sobre as necessidades da Educacdo do Campo é mergulhar nesse processo
construtivo e formativo para identificar quem séo os sujeitos do campo, além de refletir sobre
0 contexto em que esses processos tém sido travados na educacdo. Nesse sentido, trabalhar a
interface entre Educacdo do Campo e Educacdo Inclusiva requer debater sobre diversos e
importantes desafios, considerando que ambas sao direitos sociais e historicamente sdo movidas
pelas lutas sociais. Nesse contexto, tratar da Educacéo Inclusiva na perspectiva da Educacéo do
Campo requer pensar em todo um cendrio socioecondmico, politico e cultural.

Desse modo, apresentamos os dados dos(as) educadores(as) que responderam ao
questionario, conforme Grafico 54. Foi possivel perceber que com relacdo a escola em que
trabalha se tem acessibilidade para as Pessoas com Deficiéncia (PcD), um namero significativo
de docentes considera que 43% que Sim; 31% ndo e 26% optaram em n&o responder.

Gréfico 54: A escola onde vocé trabalha tem acessibilidade para as Pessoas com Deficiéncia
(PcD)?

Fonte: Elaborado pelas autoras com dados do Formacampo (2025).

Os dados revelam um cenario preocupante quanto a acessibilidade nas escolas,
especialmente quando apenas 43% afirmam que suas institui¢ces séo acessiveis, enquanto 31%
negam essa condicdo e 26% optam por ndo responder. Quanto ao percentual de ndo
respondentes levanta suspeitas sobre o desconhecimento da tematica no ambiente escolar, o que
pode refletir falta de formacao dos profissionais ou negligéncia das condigdes de acessibilidade.
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Nesse sentido, precisamos ter a clareza de que incluséo parte do principio de a¢cdes que agregam
0 panorama politico, cultural, social e pedagogico, com vistas a garantia de direito de todos de
modo que se tenha acesso a educacgdo (Lima et al, 2016). Sobre os dados da pesquisa, esse
panorama evidencia ndo apenas a insuficiéncia de investimentos e adaptagdes nas estruturas
escolares, mas também uma possivel falta de informag&o ou naturalizagdo da exclus&o, refletida
no alto indice de ndo respostas. No que se refere a acessibilidade, esta vai além da presenca de
rampas ou banheiros adaptados, envolve também materiais pedagdgicos acessiveis, formacao
continuada docente e apoio especializado.

Grafico 55: Na sua sala de aula ha Pessoas com Deficiéncia (PcD)?

Deficiéncia auditiva;
265; 3%

Deficiéncia multipla;

Deficiéncia visual;
213; 3%

Fonte: Elaborado pelas autoras com dados do Formacampo (2025).

Como pode ser observado no Gréafico 55, na sala de aula ha 3% de pessoas com
deficiéncia auditiva, 22% com deficiéncia intelectual, 5% com deficiéncia motora, 9% com
deficiéncia multipla, 3% com deficiéncia visual, 25% néo respondeu e 33% néo sabe informar.

A despeito deste contexto, os dados revelam uma realidade complexa em relagdo a
presenca de Pessoas com Deficiéncia nas salas de aula. Embora se identifique a existéncia de
alunos com diferentes tipos de deficiéncia (principalmente para a deficiéncia intelectual com
22% do percentual), nos chama atencéo o fato de 25% dos(as) educadores(as) optarem em nédo
responder, além de 33% afirmar que ndo saber informar. Esse alto indice de desconhecimento

e silenciamento pode indicar fragilidades no acompanhamento individualizado desses alunos,
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bem como falta de formagéo continuada dos profissionais acerca das especificidades desses
sujeitos, além da auséncia de registro na matricula como aluno PcD. A fim de ampliar a
discussao, foi questionado aos educadores se na ‘sala de aula ha pessoas com laudo’. O Gréfico
56 mostra a distribuicdo das respostas relacionadas a presenca desses estudantes com
deficiéncia que tem laudo. A seguir, os dados indicam que 538 professores confirmaram ter
alunos com laudo de Transtorno do Déficit de Atencdo com ou sem Hiperatividade (TDAH)
em suas salas. Além disso, 926 professores/as disseram que ter estudantes com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) + TDAH. No caso de com TEA + Sindrome de Down + TDAH, duas
respostas foram registradas. Para TEA + Sindrome de Down + TDAH, 290 professores
marcaram essa op¢do. JA com TEA + Sindrome de Down, 112 confirmaram essa informagéo.
Ademais, com somente Transtorno do Espectro Autista, obtivemos 1.254 respostas; com apenas
Sindrome de Down: 103 respostas; com Sindrome de Down + TDAH: 22 respostas. Além disso,

2.937 professores/as ndo souberam informar e 2.108 optaram em néo responder.

Graéfico 56: Na sua sala de aula ha pessoas com laudo?

Transtorno do Déficit de Atencdo com ou sem |/ m 538
Hiperatividade _

Transtorno de Espectro Autista (TEA), Transtorno ' 926

do Déficit de Atencéo com ou sem Hiperatividade

Transtorno de Espectro Autista (TEA), Sindrome de
Down, Transtorno do Déficit de Atengdo com ou...

Transtorno de Espectro Autista (TEA), Sindrome de
Down, Transtorno do Déficit de Atengdo com ou...

Transtorno de Espectro Autista (TEA), Sindrome de
Down

Transtorno de Espectro Autista (TEA)

Sindrome de Down, Transtorno do Déficit de
Atenc¢do com ou sem Hiperatividade

Sindrome de Down

Na&o sei informar

Né&o respondeu

0 500 1000 1500 2000 2500 3000

Fonte: Elaborado pelas autoras com dados do Formacampo (2025).
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Dentre as deficiéncias especificadas o Transtorno do Espectro Autista (TEA) se destaca
como a mais comum, tanto isoladamente quanto em combinagdo com outros diagnosticos. Além
disso, € importante destacar que o grande nimero de educadores(as) que nao souberam informar
e aqueles(as) que nao responderam, revela a necessidade de formacdo continuada. E, trazer
essas reflexbes em interface entre Educacdo Inclusiva e Educacdo do Campo é de grande
relevancia, uma vez que sdo areas que historicamente perpassaram por lutas, desafios e
conquistas. E realizar o diagndstico sobre os aspectos referentes a deficiéncias e ou
necessidades especificas é uma situagcdo urgente. Segundo Belo da Silva e Medeiros (2021), a
formacdo continuada deve se exercer com fundamentacdo tedrico-pratica para que possa
atender as condicGes necessarias de averiguar criticamente a realidade em que o docente esta
inserido, sobre a qual podera agir com intervencdes, visando transforma-la.

Ainda nesse contexto formativo foi questionado aos(as) participantes da pesquisa se a

Secretaria Municipal de Educacdo (SMED) do seu municipio realizou formagdo continuada

acerca da Educacdo Especial: 30% responderam sim; 16% disseram que nao; 29%
souberam informar, e 25% nao respondeu.

Graéfico 57: A SMED realizou formacdo continuada acerca da Educacao Especial?

Sim;
2458; 30%

Fonte: Elaborado pelas autoras com dados do Formacampo (2025).

O Gréafico 57 com os dados referentes as informagbes apresentadas pelos(as)
professores(as) do campo sobre a SMED realizar formagdo continuada acerca da Educacdo
Especial, dentre os resultados que chamaram atencdo, foi o fato de 25% n&o responderem, o
que pode refletir desinteresse. Somente 30% dos(as) educadores(as) afirmaram que houve

formacado articulada pela SMED que se revela uma porcentagem baixa diante da necessidade
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Gecetoece~
de uma formacéo inclusiva. Todavia, 16% apontaram que ndo houve nenhuma formacao,
enquanto 29% néo soube informar, o que pode indicar desarticulacdo entre a SMED e 0s(as)
educadores(as) do campo. Agdes formativas continuadas é um processo que deve ser
vivenciado pelo educador ao longo da sua carreira profissional, a fim de proporcionar atualizar
a prética pedagogica para lidar com os desafios atuais na educacdo, e particularmente na
Educacao Inclusiva. As escolas do campo devem possuir condi¢cdes para garantir o direito a
educacdo, uma vez que esta é um direito de todos. E, quando os seres humanos ndo usufruem
desse direito, ele esta sendo negligenciado por alguém, seja pelo Estado ou pela equipe
pedagdgica (Melo, 2019).

Com relacgdo a existéncia de sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE) os
educadores informaram:

Gréfico 58: Na escola onde vocé trabalha existe sala para Atendimento Educacional
Especializado (AEE)?

Sim, mas nao é usada por falta de
recurso material; 81; 1%

Sim, mas néo é
usada por falta de
pessoal;

75; 1%

Fonte: Elaborado pelas autoras com dados do Formacampo (2025).

Os dados do Grafico 58 demonstra que 24% disseram que na escola onde trabalham
existe sala para AEE. Além disso, 49% disseram que ndo ha. Um dado preocupante é que 25%
ndo quis responder e 1% disse que sim, mas ndo é usada por falta de recurso de material. Sobre
esses resultados é importante destacar que a luta pela politica de inclusdo social é historica,
mesmo com a intensificacdo dos debates e enfrentamentos (Lima et al, 2016). Os resultados
revelam limitagGes quando a efetivacdo de sala de AEE nas escolas. Um dado preocupante é a

auséncia desse espaco que pode comprometer a garantia de atendimento especializado a essas
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criangas, além da invisibilidade dentro das unidades escolares pela falta de formagéo continuada
ou do discurso de inclusdo que na pratica ndo existe. Munarin (2011) ressalta que para que se
reconheca e tenha de fato uma Educacdo do Campo inclusiva é primordial valorizar os sujeitos

envolvidos no processo educacional e, com isso, politicas de educacdo voltadas para a formagao

humana.
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EDUCACAO QUILOMBOLA

Nesta secdo serdo apresentados alguns dados referentes as questdes voltadas para o tema
Educacdo Quilombola. Para abordar essa especificidade educativa, é importante frisar que as
comunidades remanescentes de quilombos possuem dimensdes educacionais, sociais, politicas
e culturais significativas, com particularidades no contexto geografico e histérico brasileiro,
tanto no que diz respeito a localizacéo, quanto a origem. Objetivando alcancar e respeitar essas
dimensGes em 20 de novembro de 2012 o Ministro da Educagdo Aloizio Mercadante foi
Ministro da Educacdo durante o governo de Dilma Rousseff entre 2012 e 2014 e entre 2015 e
2016. homologou a Resolugcdo CNE 08/2012 na qual se define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo Escolar Quilombola na Educacéo Basica.

De acordo com Santos; Oliveira e Cruz (2021), as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Escolar Quilombola na Educacdo Bésica trazem definigdes para a Educacao
Escolar Quilombola, nas quais se requer pedagogia propria, respeito a especificidade étnico-
racial e cultural de cada comunidade, formacdo especifica de seu quadro docente, materiais
didaticos e paradidaticos especificos, devem observar os principios constitucionais, a base
nacional comum e o0s principios que orientam a Educacdo Bésica Brasileira. E deve ser
oferecida nas escolas quilombolas e naquelas escolas que recebem alunos quilombolas fora de
suas comunidades de origem.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Escolar Quilombola, sdo mais
uma das vitorias dos movimentos sociais, pois elas nasceram na base, a partir da luta da
populacdo negra, mais especificamente do movimento quilombola, que reverberou em
mudangas significativas no ensino brasileiro, tendo em vista que as referidas diretrizes orientam
os sistemas de ensino a valorizar os saberes, as tradices e o patrimdnio cultural das
comunidades remanescente de quilombos, algo desconsiderado noutros momentos da histéria
da educacéo Brasileira.

Ao perguntar os(as) educadores(as) do campo se a escola em que trabalham atende
alguma comunidade Quilombola, o Gréafico 59, evidenciou que 12% (964) das escolas atendem
alunos de comunidades quilombolas, contudo o conhecimento acerca dessa especificidade
educativa ndo reverbera na construcdo dos Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP) dessas
instituicdes, como pode ser observado no Grafico 60, no qual .6% (460) afirma que o PPP

contempla a educacéo quilombola, e 3% (278) contempla parcialmente a referida educagdo. A

&
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partir desses dados pode se inferir que a luta pela Educagdo Escolar Quilombola, de fato e de
direito permanece, pois as escolas camponesas precisam cumprir a lei e respeitar 0s

conhecimentos e especificidades quilombolas.

Grafico 59: Sua escola atende alguma comunidade Quilombola?

Fonte: Elaborado pelas autoras com dados do Formacampo (2025).

Gréfico 60: O PPP contempla as especificidades da comunidade quilombola?
Parcialmente; Né&o; 88; 1%

Nao sei informar;
140; 2%

Fonte: Elaborado pelas autoras com dados do Formacampo (2025).

As autoras Santos, Oliveira e Cruz (2021) analisam a questdo quilombola e a educacéo
como mecanismo de combate ao racismo estrutural. Primeiro é preciso destacar que a inclusdo
dos direitos territoriais das comunidades remanescentes de quilombos garantida pela

Constituicdo de 1988, é fruto da luta dos movimentos sociais do campo e da cidade, do
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movimento negro e das pastorais da terra. Em suma, compreende-se, por quilombos os
territorios habitados pelos povos afrodescendentes, que utilizam a terra de maneira comunal e
reproduzem seus modos tradicionais de vida.

Conforme a Coordenagdo Nacional de Articulacdo das Comunidades Negras Rurais
Quilombolas (CONAQ), estima-se que atualmente existem 16 milhdes de pessoas que
autodeclaram como quilombolas em 6.300 comunidades, distribuidas em todos os estados da
federacdo. A Bahia, segundo as autoras, é o estado com maior quantidade de representantes de
matriz africana, identificando-se quilombos tanto nas areas urbanas, quanto rurais. Por isso,
tem-se a necessidade real da discussao sobre os direitos dessas comunidades ja garantidos pela
Constituicdo de 1988, e de como garantir que as politicas publicas de fato se materializem
atendendo as especificidades desta parcela significativa da populagéo brasileira.

No Gréafico 61 foi possivel observar os dados em relagdo a formacdo especifica de
professores para atender as particularidades pedagdgicas da escola quilombola. Apenas 3%

dos(as) educadores(as) respondeu que sim, 9% respondeu gue ndo e 88% néo respondeu.

Gréfico 61: Vocé possui formacdo especifica para atender as particularidades pedagdgicas da
escola quilombola?

Sim; 245; 3%

Fonte: Elaborado pelas autoras com dados do Formacampo (2025).

Logo, Brito (2017) evidencia a caréncia de discussfes relacionados a Educacdo das
Relacdes Etnico-Raciais (ERER) para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e africana
nos programas de formagéao inicial e continuada de professores ofertados pelas Instituicdes de

Ensino Superior brasileiras. De modo geral, percebemos que as discussfes acerca a ERER nas
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Instituicdes de Ensino Superior deve partir de trés aspectos: gestdo das instituicdes de ensino
superior, matriz curricular e experiéncias de abordagem da ERER na formacao dos profissionais
da educacéo (Brito, 2017, p. 87). A auséncia dessa formacgéo nas universidades pode ser um
fator que reverbera no quantitativo de profissionais que tenham acesso aos conhecimentos
cientificos necessarios para desenvolver atividades escolares que envolvam o0s saberes
tradicionais, como esta disposto no Grafico 62.

Consideramos relevante apresentar algumas referéncias que articule conhecimentos da
formagéo docente que coadunem com os saberes tradicionais quilombolas. Neste caso, saberes
do quilombo. Assim, Tardif (2018), ao focalizar os docentes e seus saberes, enfatiza os
seguintes aspectos: os relativos a formacdo inicial, os disciplinares, os curriculares, 0s
experienciais e as relacdes que cada professor tem com esses saberes. Ao tratar dos saberes
disciplinares, o autor enuncia que, além dos que sdo produzidos pelas ciéncias da educacdo e
0s pedagdgicos, a pratica docente incorpora outros saberes sociais que sdo definidos e
selecionados pela instituicdo universitaria, como 0s que integram essa pratica docente pela
formacéo inicial e continuada dos professores, nas disciplinas que as Universidades oferecem.

Em relacdo a esses saberes, ele acrescenta:

Sdo saberes que correspondem a diversos campos do conhecimento, 0s
saberes do que dispbe a nossa sociedade, tais como se encontram hoje
integrados nas universidades, sobre a forma de disciplinas, no interior de
faculdades e de cursos distintos. [...]. Os saberes das disciplinas emergem da
tradicdo cultural e dos grupos sociais produtores de saberes (Tardif, 2018, p.
38).

Dessa forma,.a praxis pedagogica precisa ser ressignificada pautada numa educagéo que

diVéfé;idade, que va além no sentido de acolher e valorizar os diversos contextos e
realidades, no qual o aluno se sinta pertencido dentro do ambiente escolarizado. E necessario
valorizar as identidades, culturas e saberes tradicionais estabelecidos nas comunidades
quilombolas.

Saviani (2013) traz uma discussao relacionada aos saberes aprendidos e compreendidos
pelo homem, ou seja, a producdo ndo material, a espiritual, que ocorre de distintas maneiras.
Para Saviani, ha diferentes tipos de saber ou conhecimentos como: o conhecimento sensivel, o
intuitivo, o afetivo, o intelectual, o légico, o racional, o artistico, o estético, o axioldgico, o
religioso, o pratico e o teérico. Do ponto de vista educacional, esses conhecimentos sO
interessam como elementos que os individuos da espécie humana necessitam assimilar para que

se tornem humanos.

O
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Do ponto de vista da educacdo, esses diferentes tipos de saber néo interessam
em si mesmos: eles interessam, sim mas enquanto elementos que os individuos
de espécie humana necessitam assimilar para que se tornem humanos. Isto
porgue 0 homem néo se faz homem naturalmente; ele ndo nasce sabendo ser
homem, vale dizer, ele ndo nasce sabendo sentir, pensar, avaliar, agir. Para
saber pensar e agir; para saber querer, agir ou avaliar é preciso aprender, o que
implica o trabalho educativo. Assim, o saber que diretamente interessa a
educacéo é aquele que emerge como resultado do processo de aprendizagem,
como resultado do processo de aprendizagem, como trabalho educativo.
Entretanto, para chegar a esse resultado a educacdo tem que partir, tem que
ormar como referéncia, como matéria — prima de sua atividade, o saber
objetivo produzido historicamente. (Saviani, 2013, p. 7).

N

b Para Saviani, (2013) a educacéo precisar ser abordada a partir dos saberes produzidos
historicamente. Assim, é fundamental que o trabalho pedagdgico esteja alicercado nas
memorias dos saberes dos quilombos e dos quilombolas que sdo transmitidos de geracdo em
geracdo. E pontuamos também que € preciso que os docentes das comunidades quilombolas
insiram em suas praticas 0s conhecimentos das comunidades quilombolas, incentive a
participacdo social de pessoas idosas, jovens, criancas, mulheres e homens que poderdo
colaborar na valorizagdo da cultura negra quilombolas. Promovendo educagédo antirracista,
desconstruindo o racismo e estere6tipos, promovendo a construgdo identidade e referéncias

pautada em saberes tradicionais dos povos quilombolas.

Gréfico 62: Vocé desenvolve atividades em sala de aula que envolvem os saberes tradicionais
da comunidade?

Parcialmente; Nao; 89; 1%
347; 4%

Fonte: Elaborado pelas autoras com dados do Formacampo (2025).
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Ao responderem no Grafico 62 sobre as atividades que desenvolvem em sala
envolvendo os saberes tradicionais da comunidade o maior percentual foi de 89,1%, apontou
que ndo realizam acdes relacionadas aos saberes tradicionais quilombolas, 4% parcialmente,
7% realizam e 88% ndo responderam. Assim, os dados evidenciam a caréncia de discussdes
relacionados & ERER e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e africana nos
programas de formacdo inicial e continuada de professores ofertados pelas IES brasileiras
(Brito, 2017, p. 88). Dessa forma, é necesséria a implementacdo da ERER nas diversas acoes
institucionais, como ensino, pesquisa e extensdo. Destacamos ainda a necessidade de formagéo
continuada para os professores da educacao superior, pois ndo basta boa vontade, mas também
se faz necessario preparo para uma abordagem critica da ERER.

Além disso, os dados em geral sobre a Educacdo Quilombola demonstram desrespeito
aos marcos legais, conquistados na educacdo para as comunidades quilombolas podem ser
citados como, as alteragdes realizadas nos artigos 26, 26-A, 8 1° e § 2° da Lei n° 9394/96
(LDBEN), atraves da Lei n® 11.645, de 2008 e da Lei n® 12.796, de 2013, que torna obrigatorio
na implantacéo dos curriculos escolares, o atendimento da diversidade levando em consideracéo
as caracteristicas regionais e especificidades dos educandos, como também a obrigatoriedade
dos contetdos de historia e cultura afrobrasileira e dos povos indigenas e suas contribuigdes na
formacéo politico-econdmico cultural e social brasileira.

Também se inclui a estas conquistas a Resolugdo CNE/CP n° 01, em 17 de junho de
2004, que inseriu no curriculo da Educacdo Bésica a Histéria e Cultura Afro-brasileira e
africana. O reconhecimento da Educacdo Escolar quilombola como modalidade de ensino,
amparados pela Resolucdo do CEB/CP n° 07, de 14 de dezembro de 2010; Resolugdo do
CNE/CP n° 08, de 08 de marco de 2012 que trata do Plano Nacional de implementacéo das
Diretrizes da Educacéo Escolar Quilombola, instituida pela Resolucdo n° 08, de 20 de novembro
de 2012 e Parecer do CNE/CP n° 16, de 05 de junho de 2012. Observa-se que o Decreto n°
7.352, de 04 de novembro de 2010, que dispbe sobre a politica de educacdo do campo e o
Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria — PRONERA, reconhece as populacGes
quilombolas, também enquanto sujeitos do campo e de direito a uma educacéo diferenciada
segundo suas especificidades.

No estado da Bahia as discussdes sobre a construcdo de uma politica estadual de
Educacdo Escolar Quilombola surgem quase que paralelamente a outros estados, como
Maranhdao e Distrito Federal, a exemplo das discussdes realizadas na cidade de Salvador através
do Férum Estadual Educacéo e Diversidade Etnico-Racial. Quanto as agdes desenvolvidas pelo
estado da Bahia para o atendimento das comunidades quilombolas no campo, estdo em destaque

L
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no texto as parcerias com o Banco Internacional para Reconstrucdo e Desenvolvimento (BIRD),
com intuito de combater a pobreza rural; as acdes do Cadastro Ambiental Rural (CAR) atraves
da Coordenagdo de Apoio aos Povos Tradicionais, que visa a inclusdo digital dessas
populagOes; ac¢des voltadas para criagdo de associagdes e fortalecimento institucional das
comunidades quilombolas; como também, a ampliacdo do acesso a agua de qualidade e em
quantidade adequada com foco nas comunidades rurais do semiarido.

Contudo, as autoras Santos, Oliveira e Cruz (2021) alertam para 0 ndo cumprimento das
obrigacdes do Estado brasileiro para com as populagdes quilombolas, tal afirmacdo pode ser
ratificada observando a contra investida do governo federal, pautado nos interesses dos agentes
do capital, como a diminui¢do dos recursos publicos que viabilizariam a desapropriacéo e
garantiriam a titulacdo dessas comunidades. Destaque também para as a¢des que facilitariam o
despacho de licengas ambientais, por intermédio de um plano de licenciamento unificado, o que
beneficiaria os grandes empreendimentos econdmicos a esgotarem 0S recursos naturais
proximos as comunidades ou em areas ainda ndo demarcadas.

Outra violacdo do direito esta na ndo consulta prévia das comunidades sobre qualquer
processo administrativo que possam afeta-las, como autorizacdo de obras e de licencas
ambientais a partir da Medida Provisdria n° 870/2019 e pela Instrucdo Normativa n°® 1/2018 da
Fundacao Cultural Palmares. Em suas consideracdes, afirma-se que as politicas publicas no
Brasil na segunda década do século XXI, refletem as acdes da extrema direita, que corroboram
para com a manutencdo do racismo estrutural e para 0 aumento da desigualdade social ao
contribuir para com o desmanche das politicas conquistadas e com o cessamento dos
investimentos que afetam diretamente os grupos historicamente excluidos, como as
comunidades quilombolas.

As Diretrizes Curriculares Nacionais, voltada para Educacdo Escolar Quilombola ja
estabelecem a garantia de formacdo inicial e continuada para os docentes da Educacdo Bésica
como um dos principios da Educacdo Escolar Quilombola (Costa, 2016). Isto €, tanto formacéo
inicial quanto continuada, para os docentes que ja atuam em unidades escolares situadas em
territérios quilombolas ou que atendem estudantes.

A formacao de professores se constitui um dos grandes desafios que se coloca ao Estado
brasileiro (municipio, estado e unido) e a sociedade no que refere a materialidade da educacéo
escolar quilombola enquanto uma politica publica de preservacdo de patrimdnio nacional.
Portanto, impde-se, a necessidade de uma formacdo que a educacdo escolar possa se

desenvolver alicercada nos principios definidos para a educagédo nacional pela LDBEN (1996),

@
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particularmente no que se refere a “consideragdo com a diversidade étnico-racial” (Brasil, 1996,

art. 3°, Inciso XII).

Gréfico 63: Ha formac&o continuada para as docentes das escolas das comunidades
quilombolas no seu municipio?
Sim: 377:5%_ Nao; 589; 7%

Fonte: Elaborado pelas autoras com dados do Formacampo (2025).

Para que os educadores possam trabalhar com a educagdo quilombola para além das
legislagOes e formagéo académica, se faz necessario formagdes continuadas sobre essa pauta,
pois a educacdo quilombola é viva, fazendo com que a realidade concreta de cada comunidade
seja Unica. Por isso os dados do Grafico 63 sdo preocupantes. Apesar de muitas comunidades
ainda ndo se reconhecerem como quilombola, o Brasil tem uma divida historica com essas
comunidades, o apagamento cultural, cientifico e religioso, fatos que precisam ser discutidos

no chao das escolas do campo.
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Gréfico 64: Existe algum diferencial nutricional na alimentagéo escolar dos/as estudantes
quilombolas?

Sim; 154; 2%

Fonte: Elaborado pelas autoras com dados do Formacampo (2025).

O Gréfico 64 demonstra que mesmo com os documentos legais sobre o diferencial
nutricional na alimentagdo escolar dos(as) estudantes quilombolas, a lei ndo é aplicada, pois
apenas 2% (154), dos(as) educadores(as) participantes desta pesquisa, afirmam que a
alimentacdo dos estudantes quilombolas é diferenciada, 10% nédo atende as especificidades
nutricionais e culturais quilombolas, e 88% ndo responderam, dado que pode indicar o
desconhecimento dessa realidade e/ou o siléncio como forma de evitar conflitos nas instituicoes
que trabalham.

Quanto a educacéo, os dados coletados evidenciam que as luta dos movimentos sociais
tiveram um desdobramento positivo nestes 33 anos da Constituicdo quanto ao combate ao
racismo estrutural e pelo direito a educacdo diferenciada para as populacdes quilombolas,
mesmo cientes dos avangos e retrocessos que acontecem no ambito da politica nacional e dos
desafios colocados aos movimentos de resisténcia no atual momento do capitalismo sua em
fase de politica neoliberal. Entretanto, a luta ndo terminou, ainda hd muitas pautas a serem
conquistadas, principalmente no ambito da realizacdo concreta do que ja fora conquistado

judicialmente.




Q Q @

DADOS DA PESQUISA SOBRE:
TENOLOGIAS NA EDUCACAO




GRUPO DE ESTUDOS E PESQUISAS EM MOVIMENTOS SOCIAIS, -
DIVERSIDADE, EDUCACAO DO CAMPO E DA CIDADE il

AS TECNOLOGIAS NOS PROCESSOS EDUCATIVOS

Para se discutir acerca do uso das tecnologias nos processos educativos nas escolas do
campo, é importante ter como premissa que a educacdo € um dos direitos necessarios a
realizacdo da dignidade humana plena, que deve ser garantido a todos 0s seres humanos,
independentemente de qualquer condicdo pessoal, considerando que, por meio dela, séo
acessados 0s bens culturais, assim como normas, comportamentos e habilidades construidos e
consolidados ao longo da historia da humanidade (Haddad, 2012). Nessa perspectiva, as
tecnologias deveriam adentrar os espacos educativos como mais um instrumento para a
viabilizacdo de equidade de oportunidades e aprendizagens para educadores e educandos do

campo.

As transformacBGes que estdo ocorrendo na producdo, no trabalho, na
. comunicacdo e na informacdo, forgam uma revisdo do papel da escola. A
-

insercdo no trabalho e o exercicio da cidadania participativa requerem sujeitos
autbnomos, criativos, capazes de pensar com sua propria cabeca. Destaca-se,
portanto, o investimento na formacdo de sujeitos pensantes (formagdo do
pensar, de atitudes, de valores, de habilidades) implicando estratégias
interdisciplinares de ensino para desenvolver competéncias do pensar e do
pensar sobre o pensar (Libaneo, 1994, p.37).

ordo com Santos (2020), as tecnologias digitais adentram a educagdo de varias
formas, tanto pela estrutura dos espacos escolares com computadores, projetores, aparelhos de
televisdo com recursos informatizados, quanto pela presenca de tablets e celulares e laptops;
esse recurso também pode ser encontrado no ambiente doméstico dos estudantes. Apesar dessa
possivel “imersdo” no mundo virtual, essa exposi¢do ndo garante que haja uma aprendizagem
pedagdgica, segura e confidvel nas buscas e pesquisas feitas por professores e estudantes.

O uso pessoal das tecnologias diverge em sua esséncia das necessidades e saberes
necessarios para 0 uso destes recursos nos processos de (re)construcdo de conhecimentos
escolares/cientificos. De acordo com Santos (2020), a introducdo por parte do professor das
Tecnologias Digitais dentro da sala de aula, € imprescindivel para que os alunos consigam
conduzir sua aprendizagem. “Dado o exposto, 0 ambiente escolar é relevante mediador de tal
introducdo tecnoldgica, portanto, ignorar esse fato ndo é valido, visto que nossa sociedade é
construida de forma que se torna dependente da tecnologia” (Santos, 2020, p. 53). Por isso
os(as) educadores(as) do campo participantes da pesquisa foram questionados(as) acerca de

como eles(as) classificavam os préprios conhecimentos acerca das tecnologias.

O
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Grafico 65: Como vocé classifica seus conhecimentos sobre as tecnologias educacionais?

N&o
respondeu;
3066; 37%

Fonte: Elaborado pelas autoras com dados do Formacampo (2025).

Como pode ser observado no Gréafico 65, dentre os(as) respondentes a maioria
classificou os conhecimentos sobre as tecnologias usadas nos processos educativos como basico
(2.806; 34% educadores(as)), dado que chama a atencdo para uma realidade no minimo
contraditoria dentro da educacdo, porque com o conhecimento basico se torna complexo
alcancar a quinta competéncia geral da Educacdo Basica proposta Base Nacional Comum

Curricular:

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e

comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas

praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e

disseminar informacGes, produzir conhecimentos, resolver problemas e

exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva. (Brasil, 2022, p. 9).

A questdo que emerge ap0s analisar os possiveis desconhecimentos dos(as) educares(as)

acerca do uso pedagogico das tecnologias a partir do que esta disposto na Base Nacional
Comum Curricular é: por que os(as) professores(as) ndo se identificam e/ou possuem 0s
conhecimentos tecnoldgicos que os tragam seguranca para o fazer pedagogico? A resposta a
essa questdo se encontra nos graficos 66, 67 e 68, nos quais fica evidente que ha uma escassa
e/ou inexistente formac&o continuada voltada para o uso das tecnologias para os profissionais

da Educacéo Baésica, seja ela administrada pelo estado ou pelos municipios.
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Grafico 66: Vocé fez algum curso relacionado as tecnologias digitais (computadores e
programas)?

Fonte: Elaborado pelas autoras com dados do Formacampo (2025).

Gréfico 67: A rede que vocé trabalha fornece formag&o continuada sobre o uso das
ferramentas digitais?
—

Fonte: Elaborado pelas autoras com dados do Formacampo (2025).

Grafico 68: Ha Formacédo Continuada para o uso das tecnologias digitais onde vocé trabalha?
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Fonte: Elaborado pelas autoras com dados do Formacampo (2025).
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E importante frisar que o uso das tecnologias digitais como ferramenta pedagdgica é
relativamente recente na histéria da educacéo brasileira, e 0s cursos de licenciatura ainda nédo
ofertam em sua totalidade essa formacdo especifica, em seus curriculos, assim sendo, 0s
educadores precisam de formacdes continuadas para adquirirem e desenvolverem o0s
conhecimentos tecnoldgicos voltados para as areas de conhecimento que atuam e as propostas
pedagogicas das instituicdes que trabalham.

Para além da formacédo continuada dos educadores do campo, se faz necessario uma
infraestrutura nas instituices que viabilizem a concretude do uso das tecnologias digitais nos
processos educativos. Entretanto, a primeira barreira enfrentada por alguns educadores é a
energia elétrica (Grafico 69), um recurso basilar para o bom funcionamento das escolas, mas
que ainda ndo contempla todas as escolas publicas baianas. Sem eletricidade, discutir 0 uso de
tecnologias educacionais se torna fugaz, pois hd uma urgéncia de melhorar a infraestrutura

desses espacos educativos.

Gréfico 69: A escola que vocé trabalha tem energia elétrica?
N&o; 94; 1%

Fonte: Elaborado pelas autoras com dados do Formacampo (2025).

Para as escolas em que ha energia elétrica e ha sala de informatica (749; 9% dos(as)
educadores(as) respondentes), esse recurso ainda ndo garante o desenvolvimento das
competéncias e habilidades voltadas para as tecnologias digitais pois a falta de manutencéo dos
equipamentos, bem como de profissionais adequados para esses espacos, acaba por inviabilizar

0 uso pedagogico dos laboratérios de informatica.
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Grafico 70: A escola em que trabalha possui laboratoério de informatica?

Sim, mas faltam equipamentos e Sim, é usada;
manutencao destes; 336; 4% 327; 4%

Sim, mas falta
pessoal; 86; 1%

Fonte: Elaborado pelas autoras com dados do Formacampo (2025).

Dentre os(as) 8.292 educadores(as) do campo que participaram desta pesquisa, apenas
327 (4%) declararam fazer uso pleno desses espagos, como esta disposto no grafico 70. Mas
esse uso nao implica numa frequéncia adequada para o desenvolvimento das competéncias e
habilidades voltadas para as tecnologias digitais (Grafico 71). Esses dados sdo importantes para
compreender que a presenca ou auséncia dos recursos tecnoldgicos para os estudantes, para
além das questdes estruturais, reforcam as diferengas das classes sociais, e principalmente a
quem é dado o direito a uma educagdo com maiores possibilidades de se formar, e assim,
transformar a realidade a sua volta. “O acesso as tecnologias ndo se reduz a recursos vazios,
mas, por meio desses, 0s educadores e educandos podem vislumbrar maiores possibilidades

para construcéo e divulgacédo de seus conhecimentos” (Matias, 2023, p. 41).
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Grafico 71: Caso tenha respondido Sim na questdo anterior, vocé usa o laboratorio de
informética?

Sim; 200;  As vezes;
3% 273; 3%

Fonte: Elaborado pelas autoras com dados do Formacampo (2025).

Ao serem questionados(as) acerca do uso das tecnologias digitais em aulas (Gréafico 72),
57%; 4.714 dos(as) educadores (Sim= 1.976; 24% + As vezes= 2.738; 33%) responderam
positivamente, nimero superior aos que afirmaram ter os laboratorios de informética adequados
ao uso, fato que pode ser compreendido em duas perspectivas: na primeira a escola recebeu
tablets e computadores portateis que podem ser usados de forma desassociada aos laboratérios;
na segunda possibilidade os professores e estudantes estédo utilizando as tecnologias digitais por
meio dos seus aparelhos pessoais.

Grafico 72: Vocé utiliza as tecnologias digitais em suas aulas?

Fonte: Elaborado pelas autoras com dados do Formacampo (2025).
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O uso das tecnologias digitais nas escolas tem objetivos e propostas de aprendizagens
especificas e uma das formas dos educadores perceberem que os estudantes estdo voltados para
os conhecimentos a serem trabalhado, é o grau de atencdo durante a explicacgdo, realizacdo e
interacdes. Quando questionados acerca dessa atencao quando as tecnologias digitais sdo usadas
no fazer pedagdgico 4.123;49,7% (Otimo= 1.727; 20,8% + Bom= 2.396; 28,9%) dos(as)
educadores(as) afirmaram ter uma atencdo acima do regular.

Graéfico 73: Como vocé classifica o nivel de atencdo dos seus alunos quando vocé utiliza
algumas das ferramentas das tecnologias digitais na sala de aula?

36; 0,4%

Regular; 837;
10%

Péssimo;
16; 0,2%

Fonte: Elaborado pelas autoras com dados do Formacampo (2025).

A partir dos dados expostos evidencia-se que o uso das tecnologias digitais nas escolas
camponesas da Bahia viabiliza um leque de possibilidades e acessos aos conhecimentos
produzidos pela humanidade, contudo, esse recurso ainda nao alcanca a totalidade das escolas,
professores e estudantes do campo em quantidade de recursos e conhecimentos tecnol6gicos

para 0 uso pedagdgico.
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AGROECOLOGIA NA EDUCACAO DO CAMPO

Nesta secdo apresentaremos e discutiremos alguns dados referentes as questdes voltadas
para o tema Agroecologia e Educacdo do Campo. Para tanto, o termo Agroecologia aqui sera
compreendido como um conjunto de conhecimentos sistematizados, baseados em técnicas e
saberes tradicionais (dos povos origindrios € camponeses) “que incorporam principios
ecolodgicos e valores culturais as praticas agricolas que, com o tempo, foram desecologizadas e

desculturalizadas pela capitaliza¢do e tecnifica¢ao da agricultura” (Leff, 2002, p. 42).

Gréfico 74: Na sua formagcdo inicial, a agroecologia foi contetdo de alguma disciplina?

Fonte: Elaborado pelas autoras com dados do Formacampo (2025).

Ao responderem sobre se na sua formacdo inicial, a agroecologia foi conteudo de
alguma disciplina os(as) entrevistados(as) 68% (5.609) disseram que ndo participaram de
nenhuma formacdo com a referida tematica e apenas 7% (575) tiveram acesso aos conteldos
agroecologicos através de formagdo continuada. A partir desses dados pode se inferir que a
maioria dos(as) educadores(as) do campo ndo tém acesso aos conhecimentos agroecoldgicos
em suas formacOes inicias, fato que interfere diretamente nas possibilidades desses(as)
professores(as) planejarem suas aulas a partir da Agroecologia.

A Educagdo do Campo, com base na agroecologia, como ciéncia com principios
ecoldgicos aplicados em defesa de “formas de agricultura que sejam mais ecoldgicas,
biodiversas, locais, sustentaveis e socialmente justas™ (Altieri, 2010, p. 24), e como pratica

social e movimento (Toledo, 2016), tem desenvolvido: conhecimentos académicos, éticos e
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escolares, politicos em agroecossistemas com alternativas criativas de produgdo e consumo de
alimentos saudaveis e tecnologias de convivéncia com o semiarido; logo, trata-se de um projeto
de “desenvolvimento socioterritorial” (Silva; Sobreiro Filho, 2021) com dignidade,
biodiversidade, justica social e ambiental no campo. O nosso ponto de partida baseou-se no
olhar para a agroecologia desenvolvida em areas de reforma agraria e em como as praticas
agroecoldgicas repercutem no territério através das escolas do campo nos 27 Territérios de
Identidade da Bahia sob olhar dos educadores do campo. Aqui
analisamos os dados na perspectiva da teoria social critica desenvolvida na articulacdo de
leituras sobre movimentos socioterritoriais, politica contenciosa territorial, curriculo, Educacéo
do Campo e agroecologia, a partir de: Fernandes (2005); Pedon (2009); Silva Sobreiro Filho
(2021) Arroyo (2012) Caldart (2009, 2012, 2022) Ribeiro (2010) Altieri (2010) e Toledo
(2016), dentre outros.

Gréfico 75: Vocé ja participou de formac6es, palestras ou oficinas relacionadas a
Agroecologia?
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Fonte: Elaborado pelas autoras com dados do Formacampo (2025).

O Grafico 75 mostra o quantitativo de participacGes em palestras, oficinas e formacGes
relacionadas a agroecologia. Esse gréfico demonstra que 2.885 pessoas nunca participaram de

formacBes na escola, ou seja, um numero expressivo de professores(as) que ndo tiveram

NSEC T
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oportunidade de formagdo,1.073 pessoas tiveram formacéo fora da escola, 836 participaram de
processo formativo com viés agroecoldgico, 836 estdo na mesma escola a mais de um ano e
nunca tiveram formacao nessa area.

Considerando que a agroecologia ja tinha uma importancia estratégica, passou a ter um
papel fundamental para as agdes do Movimento e, consequentemente, passou a reverberar no
curriculo escolar da Educacdo do Campo de forma mais intensa. O seu objetivo era se afirmar,
podemos dizer, como uma ‘politica contenciosa territorial (PCT)’ (Silva; Sobreiro Filho, 2021),
articulando processos voltados ndo s6 aos estudos de préaticas de producdo sem constituicdo da
autonomia em diferentes niveis de atuacdo — dos quintais produtivos e das a¢Ges dos coletivos
nas escolas as mobiliza¢cdes nacionais e internacionais a favor da soberania alimentar em uma
sociedade mais justa e igualitaria, uso de agrotéxicos ou de carater solidario, mas ao exercicio

de pensar a constituicdo em diferentes niveis de atuac&o.

O projeto politico-pedagdgico preconizado pela Educagdo do Campo se
constitui a partir de uma concepcao que reconhece 0 camponés como sujeito
histérico dessa educagdo, como “expressdo legitima de uma pedagogia do
oprimido” [...]. 1sso nos remete a compreender o campo como lugar onde
reside a producdo da vida e a0 mesmo tempo um lugar onde se “combina a

luta pela educagdo com a luta pela terra, pela Reforma Agraria” (Caldart,
2012, p. 261).

Dessa forma, estabelecer o trabalho camponés como um principio educativo no contexto
da agroecologia significa compreender os processos de constru¢cdo do conhecimento
agroecologico a partir da agricultura camponesa, suas particularidades e media¢des. Ao manter
0 conhecimento, a racionalidade ecologica e a cultura viva, a agricultura camponesa preserva
as caracteristicas do conjunto de saberes necessarios para a sua reproducéo social. Garante a
reproducdo bioldgica da natureza (do ndo humano) ou, em outras palavras, fornece os

fundamentos para a agroecologia.

o)
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Grafico 76: Vocé acredita que o ensino de Agroecologia é importante nas escolas do campo?
N4&o; 182; 2%

Fonte: Elaborado pelas autoras com dados do Formacampo (2025).

O Gréfico 76 demonstra a quantidade de sujeitos que acreditam na importancia da
agroecologia para as escolas do campo. Desse modo hd um nimero expressivo de 72% dos
sujeitos que acreditam na agroecologia nas escolas camponesas, apenas 2% ndo acreditam e
26% n&o responderam.

Neste terreno, o principio educativo do trabalho camponés é essencial para promover a
reorganizacdo dos sistemas produtivos artificializados, com monocultivos e com alta
dependéncia de insumos externos. Em sistemas agroecoldgicos, ha a produgédo de uma base de

recursos que garante a reproducédo da unidade produtiva.

Olhar para o trabalho camponés sob essa perspectiva significa que: (...) 0s
processos de inser¢do do campesinato em sua matriz social possuem um
contexto ecoldgico especifico que vincula sua aprendizagem como ser social
ao conhecimento dos processos biolégicos em que se insere a producao de seu
conhecimento (Molina; Sevilla Guzman, 1993, p. 109).

O conhecimento adquirido pelo campesinato é considerado como parte de uma
coevolucdo sob a qual se configurou uma forma de utilizagdo dos recursos naturais e se
estruturaram manejos dos agroecossistemas ecologicamente (e historicamente) adaptados. E
nesse sentido que a agroecologia se vincula a agricultura camponesa, por residir nos processos
de trabalho camponés conhecimentos que dao sustentacdo ao tipo de uso dos recursos naturais
(Sevilla. Guzmén, 2011), de ocupagéo e de uso da terra, pelo tipo de relagdo que desenvolve
com a natureza e com outros seres humanos, pela sua cultura. E nesse conjunto de relac@es que,

historicamente e em coevolugdo com a natureza, o campesinato foi se constituindo como sujeito
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histérico da agroecologia, por carregar em seus pressupostos uma das chaves para a solucdo
dos problemas ecologicos atuais.

Isso significa que os saberes produzidos na mediacdo do trabalho camponés com a
natureza, no repertério de conhecimento ecolégico elaborado para o manejo do
agroecossistema, bem como na cultura camponesa, tendo a agricultura como expressao de seu
modo de vida, sdo o0s elementos que identificamos como componente do contetdo programatico
da Educagdo do Campo em processos de formagdo em agroecologia.

O principio educativo do trabalho camponés, portanto, conforma processos de producao
pedagogica vinculados a processos de socializacdo, métodos, técnicas e, sobretudo, posturas
pedagbgicas que orientam a organizacdo de conteddos e temas pertinentes a formacdo em
agroecologia.

Na reflexdo sobre como promover processos participativos, em que os saberes do
trabalho camponés sdo referenciais para elaboracdo de propostas tecnoldgicas voltadas para o
campo, se estabelece um vinculo entre processos de trabalho camponés e processos de producao
pedagogica. O principio educativo do trabalho camponés estd presente em metodologias
oriundas da Ameérica Latina, vinculadas aos movimentos sociais do campo e organiza¢des nao
governamentais.

A metodologia “Camponés a Camponés” (Machin Sosa, et al. 2012) e um exemplo da
materialidade desse principio ao promover encontros para o intercambio entre camponeses e
produzir conhecimento sobre 0s processos de trabalho vinculados as praticas agroecolégicas.

De acordo com Machin Sosa et al (2012), a metodologia “Camponés a Camponés” tem
como aspectos essenciais a problematizacdo, que se baseia, sobretudo no diagnostico rural
participativo; a experimentacdo, que trata da adaptacdo das préaticas apreendidas aos contextos
locais de cada agroecossistema e, por fim, a multiplicacdo dessas praticas, se caracterizando
como objetivo principal de seu programa formativo (Machin Sosa, et al, 2012).

Em termos de desenvolvimento do método, ha processos pedagdgicos que incorporam
o trabalho camponés como um principio educativo. Esses processos pedagogicos sao: a) a roca
como instrumento de experimentacdo; b) os testemunhos realizados pelos camponeses sobre
sua experimentacdo; ¢) as demonstracdes da experiéncia como componente didatico, sempre
seguida de uma explicacédo; d) exibicdo de produtos, sementes, materiais e inovacao; e)
dindmicas de animacdo, bem como a presenca de misticas, poesias, can¢des; f) apresentacdes
teatrais; g) fotografias, imagens, videos; h) oficinas definidas pelos camponeses; visitas,

intercadmbios e diagndsticos (Machin Sosa et al, 2012).

O
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Independentemente dos recursos pedagdgicos, métodos ou técnicas utilizadas para
promocao do didlogo, é a concepcao de ser humano, de conhecimento, de campo e de sociedade
que orientam o0s processos educativos. A vocacdo ontoldgica do ser humano se realiza em
espacos de expressao e reflexdo por meio dos temas geradores e, a0 mesmo tempo, produzem
0 encontro com outras formas de conhecimento, sistematizado e acumulado historicamente
pelas ciéncias. Ter a ‘realidade mediatizando’ o processo de dialogo, como nos ensina Paulo
Freire: “E na realidade mediatizadora, na consciéncia que dela tenhamos educadores e povo,
que iremos buscar o conteido programatico da educagio” (Freire, 2014, p. 50).

Portanto, o principio educativo do trabalho camponés se manifesta de diferentes formas
nas elaborac6es pedagogicas de processos de formacdo em agroecologia. Podemos identifica-
lo como um referente analitico para compreensdo do funcionamento dos agroecossistemas, bem
como compondo processos de diagndsticos participativos, por exemplo. Como uma mediagéo
da producgéo do conhecimento agroecoldgico, uma vez que tanto os elementos dos processos de
trabalho camponés, quanto elementos da cultura camponesa, se constituem como conteido
programatico dos processos de leituras da realidade. Educacdo popular e a problematizacao da
realidade.

Em sintese, ha mudancas significativas nas relagfes com 0s sujeitos e em como essas
relacdes afetam as formas de ver e viver o mundo. De igual modo, se desdobra enquanto préatica
e, sobretudo, enquanto movimento com principios, formas de organizacdo e agendas que
dialogam com os movimentos socioterritoriais do campo e da cidade. Conforme Aguiar et al.

(2016), a educacéo em agroecologia se baseia em principios fundamentais: vida, diversidade,

complexidade e transformacéo.
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CLASSES MULTISSERIADAS/ MULTIANO

A maioria das escolas camponesas enfrenta a realidade de ndo ter um nimero expressivo
de estudantes para formar turmas seriadas. Nesse contexto, as classes multisseriadas é uma
forma de organizagéo escolar que contempla estudantes de diversas idades e diferentes niveis
de escolarizacdo em uma Unica sala de aula, sob conducdo de um professor. Nesse sentido,
Arroyo (2012) diz que no ideario das pessoas sobre as classes multisseriadas, predominam
imaginarios extremamente negativos a ser descontruidos como a escola multisseriada pensada
na pré-historia de nosso sistema escolar, aquela vista como distante do paradigma curricular
moderno, urbano, seriado, além de ser vista como distante do padrdo de qualidade pelos
resultados nas avaliacdes em comparacdo com aquele da cidade.

Por outro lado, para Rolim (2023), a educagéo que nasce no seio dos movimentos sociais
é diferenciada porque exige o cumprimento dos direitos do povo do campo. 1sso porque a
Educagdo do Campo é mais que uma proposta curricular, e sim, um projeto de vida e de uma
acdo politica a favor da conquista de direitos. Nessa perspectiva, “as escolas multisseriadas
estdo localizadas em pequenas comunidades rurais, muito afastadas das sedes do municipio,
nas quais a populacdo a ser atendida ndo atinge um contingente definido pelas secretarias de
educagdo para formar uma turma por série/ano” (Hage, 2011, p. 99). Desse modo, a existéncia
das classes multisseriadas nas escolas do campo caracteriza como espago de democratizagao do
acesso ao direito a educacéo a populagdo camponesa.

Dentre 0s 8.292 educadores(as) que participaram desta pesquisa 36% (2.938) trabalham
em classes multisseriadas/multiano, como esta disposto no Grafico 77. Esse dado por si s6 ja é
suficiente para se confirmar a importancia de formacdes continuadas para os professores do
campo, pois mais de um terco dos participantes dessa pesquisa, trabalnam com classes
heterogéneas por esséncia.
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Grafico 77: VVocé trabalha com classe multisseriada/multiano?

Fonte: Elaborado pelas autoras com dados do Formacampo (2025).

Para se trabalhar e escolas do campo numa perspectiva de transformacdo social, se faz
necessario formacGes continuadas para os educadores, dadas as especificidades de cada
comunidade escolar, e quando se trabalha com as classes multisseriadas, essa premissa se
mantém, pois se faz necessario aos professores: discussdes, informacdes e dados sobre os quais
possam refletir e analisar, a fim de favorecer a aprendizagem dos alunos. “A reflexao pratica
pode melhorar com a observacgdo de outros, sobretudo porque a docéncia ainda é uma profissao
isolada [...]. Ter o ponto de vista de outras pessoas da ao professor uma perspectiva diferente

de como ele ou ela atua com os alunos” (Imbernéon. 2010, p. 32-33).

Gréfico 78: Vocé ja participou de cursos de formacdo continuada que tratam especificamente
das classes multisseriadas/multianos?

Fonte: Elaborado pelas autoras com dados do Formacampo (2025).
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Ao se analisar dos dados do Gréafico 78, pode se inferir que os(as) educadores que
trabalham com classes multisseriadas/multianos, tém poucas formacgdes especificas para a sua
realidade educativa, pois dos 2.938 educadores que trabalham com essas classes (Grafico77),
menos da metade, 1.209 educadores(as) (Gréafico 78), declararam ter participado de formac6es
continuadas especificamente sobre classes multisseriadas/multianos. Fato que interfere
diretamente nas possibilidades de se aprimorar as formas de se trabalhar com essas turmas.

Nessa perspectiva, a formacdo deve ser continua e buscar conciliar o papel ativo do
professor, correlacionando as teorias com a pratica docente, pois assim “esse profissional, por
meio desses conhecimentos, refletira criticamente sobre sua pratica e, a partir dai, construira os
condicionantes de sua agdo, encontrando respostas para cada situacdo com a que venha a se
deparar em seu ambiente de trabalho” (Nascimento, 2020, p.133)

Essa formacgdo dos educadores se faz necessaria também para que se cumpra as
prerrogativas legais da educacgéo brasileira. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional,

por exemplo, dispde no Artigo 28 adaptacdes necessarias, conforme citado a seguir:

I — contelidos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
/ interesses

< = ' dos alunos da zona rural;

Il — organizagdo escolar propria, incluindo adequagao do calendario escolar as

fases.do

) eiclo agricola e as condicdes climaticas;

\3 Il — adequacdo a natureza do trabalho na zona rural. (Brasil, 1996, p.10)

J ‘ Art. 28. Na oferta de educacdo bésica para a populagdo rural, os sistemas de
ensino
F2R & v promoverao as adaptaces necessarias a sua adequagdo, as peculiaridades da
e@ oy, vida rural
e : ~ e de cada regido, especialmente:

Nessa perspectiva, os(as) educadores(as) do campo que participaram desta pesquisa
foram questionados acerca da existéncia de curriculos especificos para as classes
multisseriadas/multiano, pois o curriculo para as classes multisseriadas, é construido a partir de
um conjunto de atividades politicas e pedagdgicas desenvolvidas na escola, mediadas pela
pratica social, proporcionando a compreensao da sociedade em seu movimento e a formacao
integral do individuo (Santos, 2021), promovendo o ‘“desenvolvimento das capacidades
humanas complexas, das operaces logicas do raciocinio, dos sentimentos éticos e estéticos, da
autonomia da conduta” (Martins, 2013, p. 135).

O
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Grafico 79: Em seu municipio existe um curriculo especifico para classes
multisseriadas/multianos?

Fonte: Elaborado pelas autoras com dados do Formacampo (2025).

E quando a tematica € o curriculo especifico para as classes multisseriadas/multianos,
torna-se evidente a necessidade de formacdes para todos os profissionais da Educacdo do
Campo. Como pode ser observado no gréafico 79, apenas 731 (9%) dos(as) educadores(as)
afirmar ter esse documento, menos de um quarto dos que declararam trabalhar com essas

turmas.

Grafico 80: Existe um planejamento pedagdgico especifico para as classes
multisseriadas/multianos?

Fonte: Elaborado pelas autoras com dados do Formacampo (2025).
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O Grafico 80 traz dados que sdo contraditorios por esséncia, bem como a forca dos(as)
educadores(as) camponeses, na busca por construir conhecimentos e sabres em suas classes
multisseriadas. Apesar da auséncia de formag6es continuadas e curriculos especificos, 1.599
(19%) dos(as) educadores(as) participantes deste estudo declararam realizam planejamentos
pedagdgicos especificos para as classes multisseriadas/multianos. Esse dado também revela que
dos(as) 2.938 educadores(as) que trabalham com essas turmas (Grafico 77), 1.339 planejam
suas aulas desconsiderando as especificidades das classes multisseriadas/multianos.

A partir dos dados dispostos nesse topico, fica evidente que as pautas e lutas em defesa
das escolas do campo, permanecem latentes, e isso significa ter classes multisseriadas
/multianos. E essas unidades de ensino precisam garantir os direitos educacionais ja
conquistados nas leis, para tanto, os educadores precisam conhecer essas realidades maltiplas e

diversas, por meio de formagdes continuadas, rodas de conversas e discussoes.




DADOS DA PESQUISA SOBRE:

PERIODO PANDEMICO E
POS-PANDEMICO
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PERIODO PANDEMICO E POS-PANDEMICO

O periodo pandémico compreende do dia 11 de marco de 2020, - na qual a COVID-19
foi caracterizada pela Organizacdo Mundial (OMS) de Satde como uma pandemia, devido a
ampla distribuicdo geografica da doenca no mundo — e finda-se em 5 de maio de 2023, - em
que OMS declarou o fim da Emergéncia de Saude Publica de Importancia Internacional (ESPII)
referente &8 COVID-19. Durante esse periodo as escolas passaram por mudancas radicais em
suas formas de promover os processos educativos, pois a Educacdo Basica brasileira tem em

toda a sua estrutura projetos de educacao presenciais.

Antes da pandemia, nas escolas publicas do nosso pais as aulas eram
presenciais, com professores e alunos participando ativamente no ambiente
escolar. Dentro da sala de aula havia trocas de experiéncias entre educadores
e educandos, destacando-se o contato direto. A carreira do professor sempre

foi marcada pela interatividade. (Oliveira, 2024, p. 54).
De inicio todas as escolas tiveram que ser fechadas para diminuir a propagagéo do virus,
e de acordo ao nivel de ocupacao dos leitos hospitalares nos estados e municipios as aulas foram
realizadas de forma remota, semipresencial/ hibrida até que se retornou totalmente ao ensino
presencial. Essas etapas, bem como as decisdes de atuacdo dos municipios e suas instituicoes
de ensino ocorreram de forma autdbnoma e/ou independente, pois o Ministério da Educacao nao
produziu documentos que direcionassem a educagdo nacional para a¢fes que propiciassem a

equidade no direito, acesso e permanéncia nos processos formativos.




OS SOCIAIS,
CIDADE

Gréfico 81: Vocé atuou na Educacdo Basica no periodo da pandemia (2020-2022)

Sim, em ambas;
(e privada; 94; 1%
153; 2%

Fonte: Elaborado pelas autoras com dados do Formacampo (2025).

Como esta disposto no Grafico 81, a maioria dos educadores que participaram desta
pesquisa trabalharam no periodo pandémico, no qual “cles tiveram que se adaptar rapidamente
a essas novas situacdes laborais, sem que muitas vezes detivessem as minimas condicdes
necessarias para as conduzir e planejar aulas tranquilamente” (Cardoso Janior, 2022, p.107).
Essas novas exigéncias profissionais foram acompanhadas de reconfiguracGes pessoais para a
continuidade da atividade pelo exercicio dessa nova interacdo, um exemplo foi a adaptacao dos
espacos ndo escolares, como as casas dos professores, foram utilizados para ministrar as aulas

_-que ocorriam de forma virtual/online.
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Grafico 82: Vocé ministrou aulas online durante a pandemia?

Fonte: Elaborado pelas autoras com dados do Formacampo (2025).

Ao se comparar os gréaficos 81 e 82 evidencia-se que nem todos os(as) educadores(as)
participantes desta pesquisa que trabalharam no periodo pandémico ministraram aulas de forma
online. Essa diferenca de abordagem pedagogica ocorreu devido as especificidades e decisdes
de cada municipio e escola. Apesar da aparente “simplicidade” e “comodismo” em se trabalhar
de forma virtual, esta mudanga provocou alteragcdes na configuracdo do trabalho docente
reverberando numa nova forma de ensinar na qual se impds aos profissionais da educacao a
necessidade de se adequar a ferramentas digitais, 0 que “causou angustia e um mal-estar, pois,
os professores nao tinham o dominio da tecnologia, ndo existiu formacéo e os docentes apontam
que foram jogados para trabalhar sem nenhum tipo de formacéo” (Barros, 2022, p.121).

Para Ornelas (2023), dentre os impactos causados pela pandemia, a falta de
acessibilidade as tecnologias digitais para os alunos e para alguns professores, como o0s do
campo, por exemplo, associados a falta de habilidade com esses meios de comunicacéo,
causaram ansiedade e preocupac6es que geraram aumento nos niveis de estresse, cansaco fisico

e mental, além de explicitarem as desigualdades sociais.
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Grafico 83: Vocé acredita que seu trabalho aumentou apds a pandemia?

Fonte: Elaborado pelas autoras com dados do Formacampo (2025).

Quando questionados acerca do aumento do trabalho docente, conforme Gréfico 83), a
maioria dos(as) educadores(as) (4.453; 54%) afirmou que houve ampliagdo das demandas dos
educadores. Esse aumento pode ter ocorrido como um reflexo de “algumas estratégias e acdes
no enfrentamento dessa crise sanitaria, como forma de tentativa de superacdo das dificuldades
do processo de ensino-aprendizagem” (Ornelas, 2023, p.86), sem o direcionamento explicito
do Ministério da Educacdo, com a escassez de recursos tecnolégicos e formacdo continuada
especifica para esse momento de crise sanitdria, os educadores foram “responsabilizados” e
cobrados exaustivamente para que houvesse a manutencdo dos processos educativos.

O periodo pandémico foi vivenciado por todos os(as) educadores(as) e educandos(as)
que estavam em sala de aula naguele momento, entretanto os impactos causados por essa crise
sanitaria foram diferentes de acordo a localizagdo geografica das escolas e classe social dos
educadores e educandos. Alguns municipios emprestaram equipamentos para as escolas no
periodo das aulas remotas e/ou hibridas, como um recurso emergencial para viabilizar a
continuidade dos processos educativos durante a crise sanitaria, e apos o término do periodo

pandémico, os equipamentos foram retirados dos espagos escolares.
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Grafico 84: Depois da pandemia, a sua escola precisou devolver algum equipamento que foi
usado nas salas de aula/escola durante a pandemia (retroprojetor, datashow, roteador de
internet, computadores etc)?

Fonte: Elaborado pelas autoras com dados do Formacampo (2025).

Como pode ser observado no Gréafico 84, essa devolugdo ocorreu nas instituicfes em
que 12% (980) dos participantes desta pesquisa. Esse dado pode inferir que hd uma escassez de
aparelhos tecnoldgicos nas escolas do campo, contudo essa auséncia ndo foi suprimida em sua
totalidade no periodo pandémico, apesar da urgéncia desse recurso, o que foi feito foi uma acéo
pontual e momenténea, que minimizou a auséncia desses recursos, mas néo resolve o problema
de excluséo digital.

Dentre aos inumeros desafios enfrentados no periodo pandémico, também emergiram
experiéncias exitosas que continuam ser usadas mesmo apds o fim da pandemia. Ao serem
questionados(as) acerca dessas estratégias pedagdgicas a maioria dos respondentes
(5.006;61%) afirmaram utilizar algumas dessas estratégias pedagdgicas de forma parcial,.como
pode ser observado no Grafico 85. ™~
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Grafico 85: As estratégias pedagdgicas que vocé adotou durante a pandemia, ainda as utiliza
atualmente?

Fonte: Elaborado pelas autoras com dados do Formacampo (2025).

A partir dos dados elencados neste topico evidencia-se que o periodo pandémico por meio de
acOes ou auséncias educacionais geraram consequéncias que reverberam pela educacdo, mesmo no
periodo pds-pandémico em que os dados foram coletados (2024), ainda é perceptivel que a educacéo foi
transformada, mas que problemas estruturais, como a inclusao digital, por exemplo, ainda ndo foram

solucionados.
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CONCLUSAO

O diélogo entre a Educagdo do Campo e a falta de formacdo continuada é um debate
historico e tem como premissa o reconhecimento das particularidades dos povos do campo. 1sso
implica entender que a educacdo camponesa € um direito, e deve ser garantido por todos os
envolvidos nos processos de ensino/aprendizagem. Isto €, a comunidade escolar como um todo
precisa lutar para que essa educacdo ocorra de fato no chdo das escolas, pois ha inimeras
conquistas legais, fruto da luta dos movimentos sociais, que ainda ndo sdo realidade concreta
em todas as escolas camponesas da Bahia.

Com os elementos apresentados nesta pesquisa, destacamos que o campo ainda sofre
com um processo de desigualdades. No cenério analisado, as popula¢fes camponesas e 0s(as)
envolvidos(as) nesse contexto enfrentam diariamente a auséncia de politicas publicas efetivas.
E essas lacunas se manifestam por meio da precariedade de condi¢Ges no processo educacional.
Esses fatores nos levam a considerar que a Educacdo do Campo se insere no espaco de lutas e
de tensdes politicas voltadas que buscam romper com o modelo educacional hegeménico.

Em sintese, constatam-se que as politicas educacionais de formacgdo de professores
(inicial e continuada), organizacdo curricular, infraestrutura e permanéncia de escolas no
campo, instituidas a partir das demandas coletivas das organiza¢cdes e movimentos sociais que
integram 0 Movimento Nacional de Educacdo do Campo, continuam a ser pauta da luta pela
Educacgéo do Campo. Nessa perspectiva, essas politicas, que sdo conquistas, carregam inimeros
desafios que geram demandas por novas a¢des governamentais, como esta disposto nos dados
desse relatério. A Educacdo do Campo no ambito da pratica pedagogica tem: velhas e novas
demandas. Mas é inegavel que ha conquistas da Educacdo do Campo no Brasil e que a luta

continua.
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