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APRESENTACAO

Esse relatorio técnico do Territorio de Identidade da Bacia do Jacuipe é um recorte
espacial dentro da pesquisa guarda-chuva: Politicas Educacionais do Plano de Ac0es
Articuladas (PAR) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em Municipios da Bahia:
desafios e perspectivas em 2022, coordenado pela professora Dra. Arlete Ramos Santos. Nessa
edicio da pesquisa os formularios foram disponibilizados para os 27 territorios de identidade?
que compdem a Bahia, entre abril e dezembro de 2022, obtendo a participacdo voluntaria de
10.928 professores que trabalham em Escolas do Campo, dos quais 600 pertencem ao recorte
espacial desse relatorio.

O Territério de Identidade Bacia do Jacuipe, esta encravada no sertdo baiano e é
constituido por 15 (quinze) municipios do semiarido, com suas especificidades politico-
administrativas que as fazem Unicas, bem como, as semelhancas geofisicas, edafoclimaticas,
culturas e econémicas que as unem. Partindo da premissa que a educagdo transpassa essas
divisbes e deve chegar a todo os estudantes com equidade de oportunidades, os dados aqui
dispostos poderdo auxiliar numa leitura da realidade vivenciada nas escolas campesinas desse
espaco geografico.

Com o objetivo disponibilizar dados acerca das escolas campesinas, e assim viabilizar
novas pesquisas, bem como, estudos dessa realidade educacional, esse relatério dispde dados
das Escolas do Campo, que compreende as escolas localizadas em areas rurais, bem como em
areas urbanas e atendam aos estudantes campesinos. Na Bacia do Jacuipe haviam183 escolas
localizadas em &reas campesinas (INEP, 2021), que correspondiam a 60% das escolas desse
territdrio, como esta disposto no grafico 1.

1A constituicdo dos Territdrios de Identidade (T1) aconteceu a partir de 2007. A SecultBA utilizou-se de conceito
da SEI — Superintendéncia de Estudos Econémicos, para 0 MDA — Ministério do Desenvolvimento Agrario,
lastreados pelo conceito de Territorio, muito adequado a légica cultural.” (SECULTBA. 2007)
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Grafico 1: Escolas do Territorio de Identidade da Bacia do Jacuipe - 2021

Rurais & Urbanas

Fonte: GEPEMDECC (2022, 2023).

Os dados coletados por essa pesquisa estdo dispostos por meio de graficos e quadros,
subdivididos em dez topicos: Territorio de Identidade e o perfil dos sujeitos da pesquisa;
Formacdo Docente; Trabalho docente; Educacdo do/no Campo; Politicas Publicas; Gestéo
Escolar; Base Nacional Comum Curricular; Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo na
Educacdo; Educacdo ambiental; e Retorno as aulas presenciais ap6s o controle da pandemia.

InformacBes que permitem uma leitura ampla do territério apresentado, assim como,
fundamentar outros estudos.
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Territorio, local onde ocorrem relagdes sociais que envolvem sentimentos culturais e de
pertenca, bem como, correla¢fes econémicas, politicas e de poder. o qual esta intrinseco em
todas as relagdes, como bem nos lembra Raffestin (1993). Cabe mencionar que nenhuma
relacdo é neutra, neste sentido, nos territérios também ha conflitos e tensdes, assim sendo é
possivel inferir que:

(...) a territorialidade, além de incorporar uma dimensdo mais estritamente politica,
diz respeito também as relagdes econdmicas e culturais, pois estd intimamente ligada

ao modo como as pessoas utilizam a terra, como elas proprias se organizam no espaco
e como elas ddo significado ao lugar (HAESBAERT, 2007, p, 22).

No que concerne ao Estado da Bahia, 0 modelo de delimitacao territorial € pautado nos
novos direcionamentos do governo do estado para as politicas territoriais, que esta elencado no
Decreto n° 12.354 de 25 de agosto de 2010, o qual institui no Art. 1° o Programa Territorios de
Identidade, “com a finalidade de colaborar com a promocgao do desenvolvimento econémico e
social dos Territérios de Identidade da Bahia, em consonancia com os programas e a¢oes dos
governos federal, estadual e municipal” (BAHIA, 2010).

Desse modo, atualmente, a Bahia esta constituida por 27 Territorios de Identidades (T1),
dentre eles destaca-se o Tl de Identidade da Bacia do Jacuipe, objeto de pesquisa deste relatério
técnico, o qual esta localizado no semiarido baiano, com populacéo estimada em 268.578 mil
habitantes, conforme dados do Censo do IBGE (2012). O territério engloba 15 municipios,
quais sejam: Baixa Grande, Capela do Alto Alegre, Capim Grosso, Gavido, Ipira, Mairi, Nova
Fatima, Pé de Serra, Pintadas, Quixabeira, Riachdo do Jacuipe, Sdo José do Jacuipe, Serra Preta,
Véarzea da Roca e Varzea do Poco, todos possuem atributos rurais. Cumpre mencionar que o
Territério da Bacia do Jacuipe possui quatro comunidades remanescentes de Quilombo
reconhecidas pela Fundacéo Palmares, as quais estdo situadas nos municipios de Quixabeira e
Capim Grosso.

Dentre os municipios supracitados, onze fizeram adesdo por meio da assinatura do

Termo de Compromisso com o propdsito de participarem da formacdo, quais sejam:

Quadro 1: Municipios da Bacia do Jacuipe com namero de formularios tabulados
Municipios N° de formularios
Baixa Grande

Capela do Alto Alegre

Capim Grosso 26

Gavido 47
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Municipios N° de formularios
Ipira 68
Mairi 38
Nova Fatima 20
Pé de Serra 35
Pintadas

Quixabeira 219
Riachdo do Jacuipe 47
Séao José do Jacuipe 14
Serra Preta 3
Vérzea da Roga 50
Vérzea do Poco 33
Total 600

Fonte: GEPEMDECC (2022, 2023).

Os inscritos sdo professores (as) que trabalham nas escolas localizadas nos espagos
rurais, aqueles “cujo trabalho principal € o de fazer e o de pensar a forma¢ao humana, seja na
escola na familia, na comunidade, no movimento social” (CALDART, 2004, p. 158). Dentre os
participantes, houve indicagdo, por intermédio da Secretaria Municipal de Educacdo, de um
profissional para assumir a Coordenacdo Municipal, este desempenha a funcdo de mediador
entre os Coordenadores Territoriais/ Coordenacdo do Programa Formacdo de professores do
Campo (Formacampo)? com os professores inscritos.

E certo que os (as) educadores (as) que desempenham suas funcbes em escolas
campesinas enfrentam indmeros desafios em seu cotidiano, nesta perspectiva, as formacées e
ou pesquisas realizadas acerca do tema sdo fundamentais e tornam-se mecanismos de reflexdes,
critica e emancipacao para a pratica docente.

A Vvista disso, espera-se com a elaboracdo deste Relatorio Técnico contribuir com a
caracterizacdo do perfil dos educadores (as) que trabalham nas escolas campesinas do Tl da

Bacia do Jacuipe, de maneira que possa também fomentar novas pesquisas.

O Programa Formagdo de professores do Campo (Formacampo) tem como objetivo central realizar atividades
de extensdo, por meio da formacéo continuada dos profissionais que atuam na educagdo do campo.



De 31 a 35 anos;

De 36 a 40 anos;
101; 17%

Fonte: GEPEMDECC (2022, 2023).

Grafico 3: Sexo bioldgico

Nao declarou;
1;0,17%

Fonte: GEPEMDECC (2022, 2023).
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Pardo/a; 357;
59,5%

Fonte: GEPEMDECC (2022, 2023).

Grafico 5: Estado civil

eclarou; 3; 1%

Vilvi/a; 9; 1%

Solteiro/a;
185; 31%

Fonte: GEPEMDECC (2022, 2023).
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Graéfico 6: Nivel de escolaridade dos pais
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Fonte: GEPEMDECC (2022, 2023).

Gréfico 7: Localidade que mora

Fonte: GEPEMDECC (2022, 2023).
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Gréfico 8: Sua casa é:

Nao declarou; 8; 1%

Fonte: GEPEMDECC (2022, 2023).

Grafico 9: A importancia da renda no orcamento de sua familia

Fonte: GEPEMDECC (2022, 2023).
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Para se Refletir acerca da formacdo de professores (as) cumpre inicialmente destacar
que a escola ndo pode ser reduzida apenas ao processo de ensino aprendizagem, visto que nao
€ um campo neutro, ela possui uma funcéo politica que pode produzir ou reforcar os paradigmas
da classe hegemonica. Pimenta (2005) evidencia que a educagdo ndo so retrata e reproduz a
sociedade, ela ainda molda a sociedade desejada.

Portanto, a formacéo docente torna-se importante mecanismo de apoio para estes (as)
profissionais, tendo em vista que para além de mero transmissor (a) de conhecimentos didaticos
pedagogicos, estes (as) deverdo estar aptos a efetivarem uma praxis reflexiva em detrimento de
préticas reprodutivistas e mantenedoras do status quo.

Os (as) docentes trabalham com formacéo, desse modo precisam efetivar um trabalho
educativo que forme cidadaos (&s) criticos (as), autbnomos (as) e conscientes. Diante disto, é
possivel afirmar que o saber docente é um saber plural, perpassa, ainda que parcialmente, por
diferentes redes de conhecimento, destarte, Saviani (1996, p.147) elenca cinco categorias que
devem compor o processo de formacao e estarem atreladas a praxis dos (as) educadores (as),
quais sejam: o saber atitudinal, o saber critico-contextual, os saberes especificos, o saber
pedagdgico e o saber didatico-curricular.

Nesta perspectiva, a formacao continuada complementa a formagéo inicial, na medida
em que promove aprendizagem e trocas de experiéncias, sobretudo, decorrentes dos dialogos
com outros profissionais, dos cursos, palestras, dentre outros. Libaneo (2004) elucida que:

O termo formacgdo continuada vem acompanhado de outro, a formacéo inicial. A
formacdo inicial refere-se ao ensino de conhecimentos teéricos e praticos destinados
a formacdo profissional, completados por estagios. A formacdo continuada é o
prolongamento da formagéo inicial visando ao aperfeicoamento profissional teérico e

prético, o proprio contexto de trabalho e ao desenvolvimento de uma cultura geral
mais ampla, para além do exercicio profissional. (p. 227)

No conjunto das legislacbes que asseguram a formacéo inicial dos (as) docentes,
destacam-se a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n® 9394 de 1996 a qual faz
referéncia no Art. 62:

[...] a formacao de docentes para atuar na educacao basica far-se-a4 em nivel superior,
em curso de licenciatura plena, admitida, como formagdo minima para o exercicio do

magistério na educagdo infantil e nos cinco primeiros anos do ensino fundamental, a
oferecida em nivel médio, na modalidade normal (BRASIL, 1996).
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Ademais, o Plano Nacional de Educagdo (PNE), com vigéncia para o decénio 2014-
2024, sancionado por meio da Lei n° 13.005 de 25/06/2014, é constituido por 20 metas, com
destaque para as de n® 12, 15, 16, 17, e 18, que abordam a formacao inicial e continuada dos
(as) educadores (as) da Educacdo Bésica na perspectiva de que possam colaborar com o
aprimoramento da educacao ofertada no pais.

Cabe mencionar, ainda, o Plano de A¢oes Articuladas (PAR), objeto de nossa pesquisa,
0 qual é definido pelo Decreto n° 6.094 de 2007, Art. 9° como "conjunto Articulado de Acdes,
apoiado técnica ou financeiramente pelo Ministério da Educacéo, que visa ao cumprimento das
metas do Compromisso ¢ a observancia de suas diretrizes” (BRASIL, 2007a, p. 4). Destarte, o
Politicas Publicas do Plano de Agdes Articuladas (PAR) é um instrumento de planejamento
multidimensional e plurianual da Politica de Educacéo, realizado em regime de colaboracéo
entre as todas as esferas de governo na perspectiva de melhorar a qualidade da educacéo e,
consequentemente, os indicadores nacionais.

Ao firmarem o termo de cooperagéo e se comprometerem, voluntariamente, os estados
e municipios contardo com suporte técnico e financeiro do Ministério da Educacdo para
validarem seu compromisso em realizar um diagnostico com vistas a conhecer as necessidades
locais e, sobretudo, para efetivarem as quatro dimensdes que deverdo integrar o Plano
elaborado, quais sejam: 1- Gestdo Educacional; 2- Formag&o de Professores e Profissionais de
Servico e Apoio Escolar; 3- Praticas Pedagdgicas e Avaliagdo; 4- Infraestrutura Fisica e
Recursos Pedagdgicos, (BRASIL, 2019).

A formacdo inicial e continuada de professores (as) passou a ter maior visibilidade,
porquanto os programas que compdem o PAR tém sido instrumentos que favorecem
proximidade entre a escola e a comunidade, bem como, propulsores de pesquisas no ambito da
tematica, a exemplo da que ocorre no momento presente. Por isso, buscamos identificar na

pesquisa o nivel de escolaridade dos sujeitos, que esta explicitado no graficol0.



Gréafico 10: Ultimo nivel de escolaridade:

Nao declarou; 5; 0,8% Bacharelado: 10

Mestrado; 10; 1,7%

Fonte: GEPEMDECC (2022, 2023).

Gréfico 11: A instituicdo onde cursou o ultimo nivel de escolaridade foi:

Nao declarou;
8; 1%

Fonte: GEPEMDECC (2022, 2023).
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Grafico 12: Atualmente faz algum curso que ndo seja 0 Formacampo? (formacao
continuada)

Fonte: GEPEMDECC (2022, 2023).

Gréfico 13: Sua formacao inicial (licenciatura) contribuiu a sua atuacao como
professora na Educacdo do Campo?

Naéo declarou;
72; 12%

Pouco; 52;
9%

Muito; 226; 38%

Parcialmente;
147; 24%

Fonte: GEPEMDECC (2022, 2023).
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O conceito de trabalho docente para Severino e Pimenta (2011, p.16) “[...] esta
impregnado de intencionalidade, pois visa a transformacdo humana por meio de conteudos e
habilidades, de pensamento ¢ ac¢do, que implica em escolhas, valores, compromissos éticos”.
Nesta perspectiva, cumpre entender que estes profissionais trabalham com a formacéo humana,
lida cotidianamente em suas salas de aula com a diversidade cultural e com as multiplas
expressdes da questdo social, desta maneira vivencia complexidades que demandam nédo apenas
conhecimentos didaticos pedagogicos, mas uma percep¢do que envolve aspectos sociais,
cognitivos, afetivos, ademais, é preciso saber respeitar e dialogar com as diferencas etérias,
religiosas, de género, sexuais, raciais, dentre outras.

N&o obstante, para se refletir acerca das nuances que circundam o trabalho docente faz-
se necessario compreender que no final do século XX ocorreram transformac6es na sociedade
que passaram a ressignificar os espacos laborais. Tais reformas foram provenientes, sobretudo,
da eclosdo das inovagdes tecnoldgicas e da globalizacdo, bem como, da insercdo de conceitos
como flexibilizacdo e competéncias nos espacos trabalhistas. Desde entdo, a sociedade passou
a ter uma nova estruturacdo, orientada hegemonicamente por ideais neoliberais, que
promoveram “mudancas nos processos de produgdo associadas a avancos cientificos e
tecnoldgicos, superioridade do livre funcionamento do mercado na regulacdo da economia e
redugio do papel do Estado.”. (LIBANEO; OLIVEIRA e TOSCHI, 2011, p.34)

A vista disso, a educacdo foi se moldando a lbgica capitalista, de maneira que
instituicOes financeiras e corporagdes internacionais passaram a intensificar suas participagoes
no sistema de ensino e a instituir orientaces que legitimam a flexibilidade, competitividade,
produtividade, eficiéncia, com a justificativa de ampliar a qualidade do ensino e
consequentemente os indices que aferem o desempenho dos alunos.

Em um cenério de mercantilizacdo das politicas publicas, onde o Estado favorece a
privatizagao ao reduzir as suas responsabilidades, as reformas que passam a ocorrer no campo
produtivo, afetam os profissionais que atuam na educacdo, visto que, provocam a
desregulamentacéo de direitos trabalhistas com o enfraquecimento dos sindicatos, bem como,
a precarizacao e terceirizagao do trabalho, cabe evidenciar que “a reducdo do trabalho protegido
tem no seu verso a expansdo do trabalho precéario, temporario, subcontratado, com perda de
direitos e ampliacdo da rotatividade da mao-de-obra IAMAMOTO, 2015, p. 118-119).

Assim sendo, educadores (as) veem-se envoltos na precarizacdo do trabalho, onde a

“empresa” exige profissionais que trabalhem de maneira eficiente, contudo, com pouca ou
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nenhuma estrutura, excesso de horas extras, baixos salarios, distantes da gestao e apartados das
decisdes que ali sdo estabelecidas, praticas que reduzem a autonomia, gerando insatisfacéo e
reducdo da autoestima.

Diante disso, educadores (as) avistam sua saude prejudicada, por meio do estresse,
depressdo, exaustdo fisica e mental. Como sequela, “os docentes apenas veem aprofundando o
sofrimento que o trabalho alienado, fruto do capitalismo gera: ao invés de realizador das
aspiracdes humanas, ¢ um momento de seu esgotamento ¢ degradacdo”. (FERREIRA, 2011, p.
66). Assim, buscamos verificar a forma de trabalho destes professores na rede municipal,

conforme destaca os gréaficos de 14 ao 22.

Grafico 14: Tempo de servico
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Fonte: GEPEMDECC (2022, 2023).
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Gréfico 15: Vocé exerce a (s) funcéo/Ges de:

Assessora administrativa | 1
Assistente pedagogica | 4

Assistente social | 3

Auxiliar 18

Coordenador/a [
Coordenador/a, Diretor/a | 1
Coordenador/a, Professor/a 1 16

Coordenador/a, vice diretor | 1

Coordenadora técnica | 1

Diretor/a [
Diretor/a, Professor/a | 3
Mediadora | 4

Monitora | 1

Professor/a [

Secretario/a [ 12

Supervisor/a | 3
Técnica da Secretéria de Educacdo/..| 1
Tecnico do Departamento Padagégico | 1

Vice Diretor/a 31
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Fonte: GEPEMDECC (2022, 2023).

Grafico 16: Por que vocé escolheu o0 magistério?

NAo declarou; 22: 4% Atracdo salarial; 3; -1%

Facilidade de
emprego; 65;
11%

Falta de outra

Outro motivo; opcdo; 53; 9%

110; 18%

Vocacdo; 347;
58%

Fonte: GEPEMDECC (2022, 2023).
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Gréfico 17: Vocé mudaria de profissao se pudesse?

Fonte: GEPEMDECC (2022, 2023)

Grafico 18: Vinculo funcional

Fonte: GEPEMDECC (2022, 2023).
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Grafico 19: A escola onde atua esta localizada:

Urbano — 205
Rural e urbano ‘4
Rural [ ses

Escola quilombola urbano ' 6

Escola quilombola rural ' 11
Educagc&o especial ' 1
Centro de referencia ao apoio pedagégico ' 1
Secretaria de Educacéo '3

Assentamento da Reforma Agraria ' 1

0 50 100 150 200 250 300 350 400

Fonte: GEPEMDECC (2022, 2023).

Graéfico 20: Horas semanais dedicado as atividades pedagdgicas (correcdo, planejamento, construgéo de
material etc.), fora da escola

15,1 horas a 20 horas

semanais; 37; 6% -

Fonte: GEPEMDECC (2022, 2023).



Gréfico 21: Como séo realizados os planejamentos das aulas/atividades
na escola onde trabalha?

Com colegas e
coordenacao;

Com colegas qu
trabalham com
estudantes do

mesmo
ano/modalidade/séri
e; 196; 17%

Fonte: GEPEMDECC (2022, 2023).

Grafico 22: frequéncia que ocorrem os planejamentos pedagdgicos

Nao declarou;

Uma vez por

semana; 274;
45,7%

Fonte: GEPEMDECC (2022, 2023).
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O campo é espaco de vida, de plantios, de relacfes entre a natureza e 0s seres humanos.
Souza e Marcoccia (2011, p. 198) evidenciam que “O campo brasileiro, com uma populagéo de
aproximadamente 18% dos que habitam o territorio nacional, é significativo para a economia
interna e externa; o lugar de vida, de moradia e de trabalho de milhares de pessoas”.

Contudo, a agricultura tem passado por transformacdes nas ultimas décadas, sobretudo
a partir de 1960, tais mudancas passaram a sujeitar o agricultor (a) familiar & légica do capital
industrial, forcando-o a abandonar os métodos antigos de plantio e colheita para adentrar no
patamar da modernidade, seja com a utilizacdo de técnicas especializadas e/ou maquinarios
modernos, seja com a aplicacdo de agrotoxicos. Nesta perspectiva, aqueles que ndo se adéquam
a esta realidade, por vezes, veem-se compelidos (as) a irem buscar outra fonte de renda nas
areas urbanas, ampliando desta maneira a evasao dos campesinos (as) que partem em busca de
novas oportunidades de emprego e escolas. Desse modo, expande-se a concep¢do hegemonica
da cidade enquanto local de desenvolvimento e progresso onde ha saber e cultura, em
detrimento do campo que passa a ser difundido como espago ultrapassado, vazio de
conhecimento, onde residem os “fora do lugar”, os “jeca-tatus”, (WANDERLEY, 1997).

Por conseguinte, em 1984 eclode o Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST),
gue passou a reivindicar varios direitos, dentre os quais se destacam: a Reforma Agraria, a luta
pela terra e direitos sociais e por um projeto educacional no/do campo, o qual dissipasse a
imagem do campo a partir da perspectiva do atraso, em contrapartida que o difundisse como
espaco de producdo, cultura, conhecimento e experiéncias.

Desde entdo, os campesinos (as) passaram a lutar por escolarizacdo e emancipac¢édo dos
sujeitos, ancorados no entendimento de que a educagdo precisa ser “no campo”, visto que, todos
(as) possuem direito a serem educados no territorio onde vivem, ¢ “do campo”, considerando
que o projeto pedagdgico devera fundamentar-se em seus principios culturais e sociais, com
vistas a atender aos anseios desta populacdo, (MUNARIN, 2011).

Ademais, torna-se relevante elucidar que os objetivos da Educacdo do/no Campo se
opdem ao proposito da Educacdo Rural, em razéo de que,

A Educag@o do Campo se confronta com a “Educac@o Rural”, mas ndo se configura
como uma “Educacéo Rural Alternativa”: ndo visa a uma a¢ao em paralelo, mas sim
a disputa de projetos, no terreno vivo das contradicdes em que essa disputa ocorre.
Uma disputa que é de projeto societario e projeto educativo. Estes projetos sdo
representados pelo agronegdcio de um lado e pelo projeto camponés de Educacgéo do

Campo do outro. Tendo em vista que sdo propostas antagdnicas, vao resultar em
interesses politico-pedagdgicos distintos. A educacdo para o campo, educagao rural
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vista sob a 6tica do agronegocio tem a intencionalidade de formar sujeitos que sejam
funcionais a reproducdo do capital, buscando inculcar ideologias dominantes,
contribuindo para a perpetuacéo das desigualdades sociais e manutenco da sociedade
de classes, (CALDART et al. 2012, p. 14).

Assim sendo, a Educacdo do/no Campo almeja relacdes horizontalizadas, que
promovam transformacédo social, incluséo e respeito a interculturalidade, bem como, busca
promover didlogos, com vistas a descolonizar o saber e dissipar com as relaces de dominacao.
Ante ao exposto, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n® 9.394 de 1996, tornou-
se referéncia para educacdo campesina, porquanto o Art. 28 possibilita a adequacéo curricular
das escolas,

Na oferta da educacdo bésica para a populagdo rural, os sistemas de ensino proverao
as adaptacOes necessarias & sua adequacao, as peculiaridades da vida rural e de cada
regido, especialmente:

I - conteldos curriculares e metodologia apropriadas as reais necessidades e interesses
dos alunos da zona rural;

Il - organizacdo escolar propria, incluindo a adequacédo do calendario escolar; as fases

do ciclo agricola e as condic¢des climéticas;
111 - adequacéo & natureza do trabalho na zona rural, (BRASIL, 1996).

Ao passo que a Lei de Diretrizes e Base (LDB) possibilita adequar o curriculo as
especificidades da populacdo campesina, a escola aproxima-se mais da comunidade local, os
dialogos entre os saberes eruditos e populares se ampliam de maneira que a identidade e a
cultura dos educandos (as) permanecem preservadas, assim como, o seu direito a uma escola
no/do campo resguardado.

Por conseguinte, para que a aprendizagem ocorra de maneira satisfatéria, é
imprescindivel que a escola possua um ambiente equipado com infraestrutura adequada e
organizado para atender as necessidades dos educandos (as), visto que, a escassez de materiais
podera comprometer a qualidade do ensino, assim sendo, Art. 4° inciso I1X da Lei de Diretrizes
¢ Bases da Educagdo preconiza que o Estado tem o dever de assegurar “padrdes minimos de
qualidade de ensino, definidos como a variedade e quantidade minimas, por aluno, de insumos
indispensaveis ao desenvolvimento do processo de ensino aprendizagem”. (LDB, 1996). Com
base nesse pressuposto, buscamos conferir como esta a infraestrutura das escolas da rede

municipal de ensino, dados que podem ser analisados por meio dos graficos 23 a 28.



Gréfico 23: A escola onde trabalha € acessivel para as pessoas com
deficiéncia fisica permanente?
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Fonte: GEPEMDECC (2022, 2023).

Gréfico 24: A infraestrutura da escola onde trabalha é:

Péssi

Otima; 75;
13%

Regular;
244; 41%

0 27; 4%

Boa; 246;
41%

Fonte: GEPEMDECC (2022, 2023).

Gréfico 25: Infraestrutura da escola em que trabalha possui:

Na escola que vocé trabalha tem: Sim Néo
Banheiro (que funciona) 591 = 98,5% 9=15%
Energia elétrica 598 = 99,7% 2=0,3%
Biblioteca 201 = 33,5% 399 = 66,5%
Laboratério de Ciéncias 3=0,5% 597 = 99,5%
Quadra de esportes 101 =16,8% 499 = 83,2%
Coleta do lixo 556 = 92,3% 44=71%
Sala de Recursos Multifuncionais 107 =17,8% 493 =82,2%

Fonte: GEPEMDECC (2022, 2023).
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Gréfico 26: O fornecimento da 4gua na escola onde trabalha?

Mineral comprada;
1;0,2%

Fonte: GEPEMDECC (2022, 2023).

Gréfico 27: O livro didéatico é adequado a Educacdo do Campo?

Sim; 108;
18%

Fonte: GEPEMDECC (2022, 2023).

3 O nimero de respostas excede o nimero de respondentes porque eles poderiam marcar mais de uma resposta
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Graéfico 28: A secretaria de educacao tem realizado diagnéstico
técnico administrativo e pedagdgico nas escolas do campo para
conhecimento da sua real necessidade?

Néo declarou -3
-

Sim, fez apenas a avaliacdo diagnostica no ambito
pedagdgico e, ndo fez devolutiva

Sim, fez a avaliagdo diagndstica no ambito
técnico, administrativo e pedagdgico, mas ndo fez 7

a devolutiva para a escola

Sim, fez a avaliago diagndstica no ambito
técnico, administrativo e pedagogico, e, fez 84

devolutiva para escola

Néo realizou nenhuma avaliacdo diagnostica _31

Fez apenas a avaliacdo diagnostica no ambito
técnico, administrativo, porém néo fez a
devolutiva, ndo realizou nenhuma avaliagdo
diagnostica

Fez apenas a avaliagdo diagndstica no ambito
técnico administrativo e, fez devolutiva para 6

escola
Fez apenas a avaliacéo diagnostica no ambito -5
pedagdgico e, fez a devolutiva para escola

0 20 40 60 80 100 120 140 160 180 200

Fonte: GEPEMDECC (2022, 2023).
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As Politicas Pablicas Educacionais s@o acdes e propostas de Estado e de governos que
surgem como reguladores da sociedade. Porém, ndo sdo consensuais e possuem definicGes
multicéntricas. As decisdes do governo e de outros atores sociais constituem o que se conhece
com o nome genérico de politicas publicas (HEIDEMANN, 2009; SECCHI, 2013; SOUZA,
2006). Ja o autor Dye (2005, p. 1) afirma que Politica publica “¢ tudo que os governos decidem,
fazem ou deixam de fazer.” Compreendemos, entdo, que as politicas publicas s3o agdes
governamentais ou ndo, que objetivam o bem viver, o bem comum da sociedade.

De acordo com a teoria gramsciana, nas sociedades de tipo ocidental, como a brasileira,
a hegemonia (que se realiza nas diversas instancias da sociedade civil) ndo pode ser
negligenciada pelos grupos sociais dominados que pretendem modificar sua condigdo e assumir
o comando do conjunto social. E importante, para as classes subalternas, construir uma
contrahegemonia, articulando-se para interferir nos sindicatos, nos partidos politicos, nos meios
de comunicacdo, nas escolas e nas demais instituicbes que constroem a hegemonia ética e
politica. E nesse processo que as politicas educacionais sdo produzidas. As politicas
educacionais situam-se no ambito das politicas publicas de carater social e representam:

[...] a materialidade da interveng¢do do Estado, ou o “Estado em agdo”. [...] Sendo
assim, quando se enfoca as politicas publicas em um plano mais geral e, portanto,
mais abstrato, isto significa ter presente as estruturas de poder e de dominacdo, 0s

conflitos sociais infiltrados por todo o tecido social e que tem no Estado o lécus de
sua condensacdo. (AZEVEDO, 2004, p. 5)

As politicas educacionais, nessa perspectiva, ndo sdo estaticas, mas dinamicas, ou seja,
estdo em constante transformacdo. Para compreendé-las, € necessario entender o projeto
politico do Estado, em seu conjunto, e as contradi¢cdes do momento historico em questdo. Nesse
contexto das Politicas Publicas, hd um metabolismo social; assim, acontece a descontinuidade
dessas acOes, agendas ou metas.

O Plano de Desenvolvimento da Educacéo (PDE), lancado oficialmente com as devidas
pompas e circunstancias no ultimo dia 24 de abril de 2007, anunciou um pacote de 30 Programas
Educacionais para a Educacdo brasileira, porque ocorreu uma descentralizagdo das agdes e um
regime de colaboracédo foi pulverizado ou compartilhado entre os entes federados.

Na historia da Educacdo brasileira, essas reformas revelam uma movimentagédo
pendular, em ziguezague, como explica Saviani (2008, p. 11, grifo do autor):

[...] esta [descontinuidade] se manifesta de vérias maneiras, mas se tipifica mais
visivelmente na pletora de REFORMAS de que esta povoada a histdria da educacéo
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brasileira até os dias atuais. Essas reformas, vistas em retrospectiva de conjunto,
descrevem um movimento que pode ser reconhecido pelas metaforas de ziguezague
ou do péndulo.

A metafora do ziguezague indica as fragilidades da descontinuidade, o sentido tortuoso,
sinuoso, das variacdes e das alteracOes sucessivas observadas nas reformas educacionais. O
movimento pendular mostra o vaivém de dois temas que se alternam sequencialmente na
medida das reformadoras da estrutura educacional. Essa descontinuidade se da devido a
mudanca de governo ou a mudancas nas equipes de governo ou de um secretario de educacao,
a alteracOes de interesses partidarios e econémicos ou a acordos entre organismos nacionais ou
internacionais.

N&o podemos desconsiderar as dimensdes das politicas publicas e suas mediacGes.
Azevedo (2004) adverte que devem consideradas as dimensdes econémicas e financeiras, além
de haver a necessidade de compreender o grau de relevancia social, cultural e politicas dos
setores da sociedade dominante, buscando principalmente entender a dialética entre a
intervencdo estatal e a estrutura da organizacdo social. Salientamos “a amplitude do espago
‘politico’ das ‘politicas publicas’, prefigurando-0 na dialética da relagdo entre a reprodugéo
global das sociedades e a reproducdo de cada setor especifico para o qual se concebe e se
implementar determinada politica.” (AZEVEDO, 2004, p. 59).

Na sociedade capitalista, 0 Estado assume a funcdo de impulsionar a politica econdmica,
com o intuito de consolidar e expandir o capital, favorecendo, assim, interesses privados em
detrimento dos interesses da coletividade, o que caracteriza a politica econdmica por seu carater
antissocial (SAVIANI, 2017).

Os efeitos gerados por essa politica econdmica concentradora de riqueza,
contraditoriamente, impedem a continuidade do sistema econdmico capitalista. Para haver
equidade social, o Estado precisa promover politicas publicas ou politicas sociais nas areas de
Saude, Habitacdo, Assisténcia e Previdéncia Social, Cultura e Educacéo.

Azevedo (2004, p. 58) analisa as politicas educacionais no &mbito das politicas sociais
e da acdo do Estado, que deve ser compreendida “[...] para além de uma concepgao abstrata dos
‘requerimentos da cumulagao’, que pouco auxilia na apreensao do fendmeno em sua concretude
e complexidade.”

Nas sociedades capitalistas, diante do atual contexto nacional e mundial, as discussdes
contemporaneas no campo da Educacdo Ambiental tornam-se cada vez mais visiveis. Com a

crescente degradacdo da natureza e suas consequéncias, como as mudancas climaticas, a
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reducdo da biodiversidade, os riscos socioambientais locais e globais, ampliam-se as
necessidades planetarias.

Torna-se urgente uma pratica social diferenciada, que leve em consideracdo as
populacdes de regides do planeta em situacdes de vulnerabilidade, a exemplo das comunidades
tradicionais quilombolas do campo. Embora o Estado esteja submetido aos interesses gerais da
sociedade capitalista, desde a sua organizacao até sua administracdo do publico, as politicas
publicas, especialmente as de cunho social, sdo produto das lutas, de resisténcias dos
movimentos sociais, de pressdes politicas e de conflitos entre os grupos e classes que
constituem a sociedade.

Leonardo Secchi (2013) nos apresenta a diferenca entre politics e policy no primeiro
capitulo do livro Politicas Publicas: conceitos, esquemas de andlise, casos praticos. Ressalta
que essa distincdo se faz necessaria, pois, nos paises latinos, esses dois termos possuem uma
Unica tradugdo: politica. Assim, politica enquanto politics diz respeito as formas de obtencéo e
de manutencdo do poder sobre os homens; ja o termo policy remete a politica em um sentido
mais concreto de orientacdo para decisdo e acdo. Segundo Secchi (2013), o termo politica
publica (publicpolicy) enquadra-se no segundo sentido da concepcéo de politica, ou seja, € uma
policy. Em suas palavras, “politicas publicas tratam do conteudo concreto e do conteudo
simbolico de decisdes politicas, e do processo de construgdo e atuagdo dessas decisdes.”
(SECCHI, 2013, p. 1).

Ainda de acordo com Secchi (2013), as politicas publicas séo diretrizes elaboradas para
a resolucdo de um problema puablico coletivamente relevante, tendo como elementos
fundamentais a intencionalidade publica, que nada mais € do que a motivacdo para que se
estabelecam acOes para tratar de um problema, e a resposta a um problema publico, estando
esse problema entre o status quo e uma possivel situacdo idealizada por uma coletividade.

Alguns questionamentos sao levantados sobre o tema:

1.Politicas publicas sdo elaboradas exclusivamente por atores estatais? Ou também
por atores ndo estatais?

2. Politicas publicas também se referem & omissdo ou a negligéncia?

3. Apenas diretrizes estruturantes (de nivel estratégico) sdo politicas publicas? Ou as
diretrizes mais operacionais também podem ser consideradas politicas publicas?
(SECCHI, 2013, p. 2)

No tocante a primeira indagacdo, ha na literatura duas linhas de estudos sobre politicas
publicas que defendem diferentes concepgdes sobre o protagonismo. Uma é a abordagem

estatista ou estadocéntrica, que determina que uma politica é publica somente proveniente de

um ator estatal. Todavia, de acordo com Agum, Riscado e Menezes (2015, p. 17), “a abordagem
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estatista ndo ignora os atores ndo-estatais; ela reconhece entre os varios participantes da vida
publica o poder de influenciar ou ndo uma pratica de politica publica.”

Em contraposicao a abordagem multicéntrica, ha aquela que considera que as politicas
publicas podem ser estabelecidas por uma juncao de atores estatais com organizagdes privadas,
organizacgdes ndo governamentais, organismos multilaterais e redes de politicas publicas. Nela,
qualquer ator social pode ser protagonista de politicas publicas, desde que o problema tenha
caracteristicas publicas.

Para Secchi (2013) introduz o estudo do ciclo de politicas publicas (policycicle),
também conhecido por processo de elaboracdo de politicas pablicas (policy-making process).
O autor afirma que “o ciclo de politicas publicas ¢ um esquema de visualizagdo e interpretagao
qgue organiza a vida de uma politica publica em fases sequenciais e interdependentes.”
(SECCHI, 2013, p. 33)

Secchi (2013, p. 6), ressalta ainda que

[...] a partir da concepcdo de politica como diretriz é bastante dificil aceitar a omissao
como forma de politica pablica. A Idgica desse argumento é: se um problema publico
é interpretativo, e todos os cidaddos visualizam problemas publicos de forma
diferenciada, todo e qualquer problema, por mais absurdo que seja, daria luz a uma
politica publica. Se todas as omissfes e negligéncias de atores governamentais e ndo
governamentais fossem consideradas politicas publicas, tudo seria politica publica.
Ademais, seria impossivel visualizar a implementagéo da politica pablica, bem como

seria impossivel distinguir entre impactos da politica publica e o curso natural das
coisas, a casualidade.

Concluimos que a politica é a arte de administrar o bem publico, e toda politica deveria
ser considerada publica ou social. Todavia, nas sociedades em que 0s meios de producgdo sao
apropriados por determinada classe social (elite), o Estado acaba por ser apropriado, também,
por essa classe, a fim de gerir seus interesses econdmicos.

E possivel visualizar nos graficos as Politicas Publicas do Plano de Agdes Articuladas
existentes ou que que prevalecem no Territorio de ldentidade Bacia do Jacuipe. Ademais, é
importante pontuar que essas a¢oes sdo fundamentais para fortalecer a Educag¢éo nos municipios
e favorecer os educandos do campo e da cidade.

E possivel observar ainda que muitas politicas pulblicas voltadas as populacdes
campesinas ndo evoluiram e requer um olhar diferente como as Politicas de Ac¢des afirmativas,
Programa Brasil Escola, Programa Escola da Terra e Programa Mais Cultura dentre outros. E
dado preocupante sdo os numeros de educadores que nao sabem informar as politicas publicas
ou programas existentes em sua escola. 1sso demonstra que 0s mesmos vivem alienados por

néo saber identificar uma acdo governamental na esfera municipal, estadual ou federal.
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Vale ressaltar as politicas publicas que avancaram no Territério Bacia do Jacuipe como:
PDE Interativo, Programas de Educacéo Inclusiva, Programa de Transporte Escolar e Programa

Mais Educacéo.

Grafico 29: Indique o0 Programa que existe na sua escola:*

N&o sei

Nennhum programa

ProJovem Campo Saberes da Terra
Projeto do CAT

Programa Todos pela Alfabetizag@o..

Programa Tempo de Aprender
Programa Pacto/PNAIC

Programa Nacional de Apoio ao...

Programa Mais Educagao
Programa Mais Cultura
Programa Luz para Todos

Programa Implantacdo de Salas de..

Programa Escola da Terra

Programa Escola Ativa

Programa Escola Acessivel

Programa Educacdo Inclusiva
Programa despertar

Programa de Inovacdo Educacdo Conectada
Programa Caminho da Escola
Programa Brasil Escola

Programa Brasil Carinhoso

Programa Brasil Alfabetizado
Programa Agdo Afirmativa Quilombola
PDE Interativo

PDDE Agua e Esgoto Sanitério
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Fonte: GEPEMDECC (2022, 2023).

40 ntmero de respostas excede o nimero de respondentes porque eles poderiam citar mais de um programa.




Graéfico 30:

Programa Nacional de Alimentacdo Escolar - PNAE / Compra Direta do
Programa de Aquisicao de Alimentos (PAA)

Fonte: GEPEMDECC (2022, 2023).
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A
Fonte: © 2023 Pexels
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A gestdo educacional € baseada na organizacdo dos sistemas de ensino federal, estadual
e municipal e das incumbéncias desses sistemas; das varias formas de articulacdo entre as
instancias que determinam as normas, executam e deliberam no setor educacional; e da oferta
da educacéo pelo setor publico e privado.

Cada sistema tem um papel a desempenhar no contexto educacional do Pais. No que diz
respeito a educacdo basica, cabe aos Estados, Distrito Federal e Municipios oferta-la, por sua
vez, 0 ensino médio é um dever dos Estados e do Distrito Federal e a educacdo infantil dos
Municipios.

Na atualidade, a lideranca se torna relevante no processo de gestdo da area escolar em
ambito nacional e internacional, sendo pontuada como primordial para determinar a qualidade
do ensino e as relagdes que as cercam (LUCK, 2017). Para a autora, a lideranca apresenta uma
relevante importancia do assunto na sociedade e principalmente nas organizac6es. Por meio da
lideranca que pode ser visto o uso da influéncia nao coercitiva para conduzir as atividades dos
membros de uma equipe e leva-los a conducao de suas metas ou proprios objetivos.

Luck acrescenta que durante muito tempo 0 maior destaque acerca da lideranga estava
voltado para o &mbito da administracdo de empresas, mas essa construcdo tem crescido para a
utilizacdo em instituicdes em geral que tém como foco o desenvolvimento humano-social e a
aprendizagem (LUCK, 2017).

De acordo com Libaneo (2003, p. 294), a organizacéo e gestao da escola correspondem,
portanto, a necessidade de a instituicdo escolar dispor das condi¢des e dos meios para a
realizacdo de seus objetivos especificos.

Assim, as instituicbes de ensino cuja Unido é responsavel sdo as escolas particulares e
Orgaos federais, ja aos Estados e Distritos Federais competem as instituicdes de ensino mantidas
por eles, as de nivel superior mantidas pelos Municipios, as particularidades de ensino
fundamental e médio, os 6rgaos estaduais de educacdo e as instituicdes municipais de ensino
particulares de educacdo infantil. Aos Municipios compete as instituicdes de educacédo infantil
e de ensino fundamental e medio mantidas pelos municipios, as instituicbes particulares de
educacéo infantil e os 6rgdos municipais de educacéo.

Como podemaos perceber, embora os entes federativos compartilhem responsabilidades,
cada um possui atribuicdes proprias, tendo a Unido o papel de coordenar e articular os niveis

de sistemas, os Estados e o Distrito Federal o de elaborar e executar politicas e planos
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educacionais e 0s Municipios de organizar, manter e desenvolver seu sistema de ensino através
da sua integracdo com as politicas e planos educacionais da Unido e dos Estados.

Diferente da gestdo educacional, a gestdo escolar, trata das incumbéncias que os
estabelecimentos de ensino possuem, respeitando as normas comuns dos sistemas de ensino.
Cada escola deve elaborar e executar sua proposta pedagdgica; administrar seu pessoal e seus
recursos materiais e financeiros; cuidar do ensino-aprendizado do aluno, proporcionando meios
para a sua recuperacdo; e articular-se com as familias e a comunidade, proporcionando um
processo de integracao.

Outro ponto importante na gestao escolar é a autonomia que a escola possui e que estar
prevista na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de 1996. Através dessa
autonomia as escolas conseguem atender as especificidades regionais e locais, assim como as
diversas clientelas e necessidades para o desenvolvimento de uma de qualidade.

De acordo com Lick (2017), o estimulo a gestdo compartilhada em distintos &mbitos da
organizacao escolar, fazendo com que o ambiente se torne cada vez mais favoravel ao trabalho
educacional, que valoriza os diferentes talentos e faz com que toda a equipe compreenda o seu
papel e assumam com responsabilidade.

Convém ressaltar que a equipe composta no cenario escolar é a seguinte: o diretor e/ou
gestor, o vice-diretor, o coordenador, os professores, os funcionarios da secretaria, a equipe da
limpeza, os alunos, sua familia e até mesmo a comunidade em torno que também acaba
participando de muitos eventos pertinentes ao ambito escolar (LUCK, 2017). A Lei de
Diretrizes e Bases para a Educacdo Nacional — LDBEN, especifica quais sdo os profissionais
responsaveis envolvidos em todo esse processo e ressalta a acdo conjunta entre a escola e

familias (BRASIL, 1996). Conforme demonstrada abaixo em seus artigos:

Art. 12. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as hormas comuns e as do seu
sistema de ensino, terdo a incumbéncia de: (...). VI — articular-se com as familias e a
comunidade, criando processos de integragcdo da sociedade com a escola; (...). Art.
13. Os docentes incumbir-se-do de: (...) VI — colaborar com as atividades de
articulacdo da escola com as familias e a comunidade. Art. 14. Os sistemas de ensino
definirdo as normas da gestdo democratica do ensino publico na educagdo basica, de
acordo com as suas peculiaridades e conforme os seguintes principios: [..] Il —
participacdo das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou equivalentes
(BRASIL, 1996).

Diante deste contexto, o papel do gestor escolar transpassa 0s aspectos burocraticos e
administrativos. Ele torna-se o principal dinamizador, aquele que organiza os trabalhos que séo
burocraticos, mas ao mesmo tempo possibilitando democraticamente uma educacdo de
qualidade. Desta forma sua lideranca politica, isto €, possui a legitimidade da sua funcdo e
acima de tudo executa o trabalho pedagégico (LIBANEO, 2003).
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Com base nisso, podemos perceber que a gestdo educacional é compreendida através
das iniciativas desenvolvidas pelos sistemas de ensino. Ja a gestdo escolar, situa-se no &mbito
da escola e trata das tarefas que estdo sob sua responsabilidade, ou seja, procura promover o
ensino e a aprendizagem para todos e todas em sua singularidade e especificidade.

Os dados evidenciam que este Territorio precisa dar uma atengdo especial para a Gestao
Escolar que pelos graficos encontra-se bem fragilizada. Investir nos Processos Formativos de
Gestdo Escolar em parceria com a universidade € um caminho salutar para fortalecer a
construcdo de outros instrumentos importantes como PPP e outros documentos cruciais para
uma Rede de Ensino.

Outro ponto interessante é que o grafico n° evidencia que quase metade dos sujeitos
participantes declararam que a gestdo da escola que atua é democratica e participativa e outro
nimero consideravel afirma que a gestdo € democratica. Assim, compreendemos que é
necessario investir melhor em Formagdo Continuada e em Servigo para que os profissionais

possam ter clareza de fato do que é gestdo democratica e participativa.

Grafico 31: De que forma foi elaborado o PPP na escola onde vocé trabalha?

Nio declarou 026
Todas as esferas participativas ' 2
Pela Secretaria Municipal de Educagio I FE
Pela escola 109
Niio tenho conhecimento. 16
Juntamente, com a secretaria de.. ' 1
Esta em processo de reformulagao '2

Esta em construcio 1 J¥

Em parceria entre secretaria de.. | ' 364
Aescolaniotem prp M6

0 50 100 150 200 250 300 350 400

Fonte: GEPEMDECC (2022, 2023).
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Gréfico 32: Forma de escolha da gestao da sua escola

Autoritaria; 46;

Democratica-
participativa;
321; 53%

Democratica;
233; 39%

Fonte: GEPEMDECC (2022, 2023).

Gréfico 33: A forma de escolha da gestdo da sua escola é:

Por concurso; Por eleicéo;
12;2% | 22;4%

Fonte: GEPEMDECC (2022, 2023).



Graéfico 34: As decisdes tomadas pela sua escola sao:

Fonte: GEPEMDECC (2022, 2023).
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A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), lancada em algumas versdes
constituindo-se um documento normativo, que visa orientar e alicercar na feitura dos curriculos
escolares, a mesma estd fundamentada em um discurso de respeito a diversidade, a cultura e
aos saberes. Portanto, prima por uma escola acolhedora, que devera contribuir para minimizar
a discriminacdo, o preconceito racial e de género, bem como estreitar lacos com culturas
tradicionais e aproximar-se do multiculturalismo.

A BNCC tem sido pauta de debates intensos e muitas controvérsias. De um lado,
defensores da base que reconhecem avancos na proposta; de outro, criticos do processo de
elaboracdo, implementacdo e do conteudo da Base. O fato é que, uma vez aprovada e
homologada, os Estados e Municipios precisam se adequar a Base e os curriculos de todas as
escolas até 2023.

Nesse contexto, vale ressaltar que, embora traga esse discurso enfeitado de respeito a
diversidade cultural e a busca de tornar a escola um espaco democratico para todas as culturas,
alguns aspectos da BNCC apresentam contradi¢fes. Sendo que possui um viés mercadologico
e privatista que se distancia de uma educacdo democrética e para a diversidade; excluindo ou
mencionando superficialmente algumas modalidades, ndo dando o devido valor a cultura, a
histéria e memdria do povo.

Dourado e Oliveira (2018. p.41) acreditam que a BNCC traz uma discussdo de
diversidade mais simplista, com ideia de construcéo de curriculo centrada nas competéncias e
habilidades:

A loégica da diversidade da lugar a uma perspectiva de uniformizacdo e
homogeneizagdo curricular, com a prescricdo de curriculo minimo centrado em
habilidades e competéncias, permitindo maior atrelamento da BNCC as avaliages
externas. Além disso, observa-se subtracdo da autonomia, da diversidade e da
localidade em detrimento da centralizagdo curricular, cujos planejadores da politica
federal assumem as definicfes e os mecanismos de sua implementacdo por meio do
financiamento, da gestdo centralizada, da avaliacdo, da formacdao de professores, entre
outros (DOURADO; OLIVEIRA, 2018, p.41).

A estruturacdo da BNCC fragmentou a Educacgéo Basica separando a Educacao Infantil
e 0 Ensino Fundamental do Ensino Médio, visto que os textos constitutivos da base foram
lancados em periodos diferentes e ndo trazem dialogos entre os niveis e modalidades, assim,
ndo demonstra que ha uma continuidade entre 0s mesmos. Observa-se que a mesma contrapde-
se 0 que esta previsto no artigo 21 inciso | da LDB Lei n® 9394/96 que trata da formagéo da

Educacdo Bésica, “formada pela educacao infantil, ensino fundamental e ensino médio”.
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Conforme Cruz (2021, p.5)

Outro aspecto importante para refletir sobre a BNCC € a auséncia de uma concepgao
critica de direitos dos cidaddos e dos povos de comunidades tradicionais e populares,
como os do campo, quilombola, ribeirinhos, indigenas, dentre outras; o documento
faz referéncia a esses campos dos saberes, povos e culturas, mas sem discutir ou
problematizar a especificidade de cada realidade. Assim, a BNCC atua na contraméao
do desenvolvimento previsto na Constituicdo Federal, no PNE e em outras legislacGes
e politicas anteriores a mesma. No que tange a concepcéo de direitos de aprendizagem
a BNCC apresenta fragilidades, descompasso com a realidade, por isso faz-se
necessario a construgdo de dialogos para superar as limitagGes teérico-metodolégicas
contidas na BNCC.

De acordo a citagdo, Cruz (2021) considera-se que, a BNCC lancada em 2017 traz uma
clara auséncia de formulagGes, discussdes e dialogos interativos com 0s povos e representacdes
sociais e culturais de diversas areas do saber como 0s povos do campo, indigenas, quilombolas,
mulheres, negros, dentre outras. Tal reflexdo fortalece a compreensédo de que o capital coloca
as culturas das classes populares, dos povos periféricos e comunidades tradicionais em um lugar
marginal, com politicas publicas que colaboraram para a concretizacdo dessa situacao.

No Brasil, a desigualdade econémica, cultural e étnica sempre esteve presente nos
diversos periodos da nossa histdria, embora exista uma vasta legislacdo que versa sobre 0s
direitos individuais, a liberdade de expresséo, os direitos ao culto religioso diverso, a orientacdo
sexual e outros aspectos de uma vida plena, essa desejada igualdade de direitos ainda néo foi
adquirida por todas as classes sociais e 0s grupos étnicos, ndo hegeménicos. E relevante refletir
gue no pais as desigualdades principalmente educacionais, atingem diretamente as camadas
populares, ndo instruidas, compostas por pretos, pardos, indigenas, mulheres, homens do
campo, quilombolas, que compde a diversidade da sociedade dos desiguais.

Mediante estudos é necessario repensar politicas publicas educacionais para atender
realmente a riqueza das diversidades culturais, sociais e étnicas presentes no espaco educacional
e na sociedade, oferecendo de forma igualitaria as multiplas possibilidades de expressao
cultural, que caracterizam os seres humanos. Além disso, urge reestruturar 0os processos de
formacéo docente qualificada e revolucionaria que vise atender e respeitar todas as diferengas
e se adeque a toda diversidade presente no contexto escolar.

A Base Nacional Comum Curricular é uma exigéncia colocada para o sistema
educacional brasileiro pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Brasil,
1996; 2013), pelas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo Basica

(Brasil, 2009) e pelo Plano Nacional de Educacdo (Brasil, 2014), e deve se constituir
como um avanco na construgdo da qualidade da educacdo. (BRASIL, 2016).
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A BNCC, lancada em versdes diferentes, € um documento de cardter normativo que
determina o conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacgéo Basica. O quadro 2 mostra

0 aparato legal no qual ela esta fundamentada.

Quadro 2 — Marcos Legais para a BNCC.
Documento Oficial O que é mencionado

Constituicdo Federal de 1988 “Art. 210: Seréo fixados conteddos minimos para o
ensino fundamental, de maneira a assegurar
formagdo basica comum [...]”, (BRASIL, 1988).
Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional — | “Art. 26: Os curriculos da educacdo infantil, do
LDBEN, Lei n°®9.394/96. ensino fundamental e do ensino médio devem ter
BASE NACIONAL COMUM, a  ser
complementada em cada sistema de ensino e em
cada estabelecimento escolar”. (BRASIL, 1996,
grifo nosso)
Art. 14: Define BASE NACIONAL COMUM
Diretrizes Curriculares Nacionais. como “[...] conhecimentos, saberes e valores
produzidos culturalmente, expressos nas politicas
publicas e gerados nas instituigdes produtoras do
conhecimento cientifico ¢ tecnologico [...]”
(BRASIL, 2010a)
Plano Nacional de Educacéo. Metas 2, 3 e 7 (BRASIL, c2014).

Fonte: Fonte: Santos e Nunes (2020, p. 51).

Em meio a esse contexto e considerando que a BNCC propde dez competéncias gerais
para a educacdo bésica, parece oportuno analisar se existe correlacdo entre as competéncias
gerais previstas na BNCC e o0s conceitos académicos, nomeadamente no ambito das
competéncias infocomunicacionais. As competéncias infocomunicacionais podem ser
caracterizadas como a convergéncia de conhecimentos, habilidades e atitudes que cada um pde
em acdo para localizar e usar a informagéo que necessita para suas atividades cotidianas, bem
como interagir e atuar com outras pessoas.

A BNCC, enquanto documento de carater normativo se constitui de uma organizagédo
curricular eminentemente nacional, precisa contribuir para que a educacdo brasileira alcance
maiores avangos no que tange a qualidade do ensino.

No grafico 35 sobre a BNCC demonstra infelizmente demonstra que a mesma néo
favoreceu a diversidade e modalidades importantes como: Educagcdo do Campo, Educagéo
Escolar Quilombola, Educacdo Ambiental, Educacdo de Jovens e Adultos, isso fragiliza a
Educacgdo em sua totalidade. Além disso, prejudica as comunidades tradicionais, campesinas e
quilombolas quando ndo evidencia esses sujeitos num documento que se apresenta como

fundante no desenvolvimento da Educagdo Nacional.
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Grafico 35: Sobre a BNCC

Conhego
totalmente; 75;
13%

Conhego
parcialmente; 493;
82%

Fonte: GEPEMDECC (2022, 2023).

Grafico 36: Na rede de educacdo que vocé trabalha houve formacao
para os professores trabalharem com a BNCC?

Fonte: GEPEMDECC (2022, 2023).

Os graficos acima apresentam um total desconhecimentos dos educadores em relacéo a
BNCC. O percentual de 82% dos sujeitos entrevistados demonstra ndo conhecer totalmente os
documentos base da educacdo. Nota-se também uma contradicdo no que diz respeito aos dados:
70% dos sujeitos afirmam que os municipios ofertam Formacao dos profissionais da Educacéo
como professores e coordenadores e 82 % afirma desconhecem a BNCC a contento. 1sso

demonstram que a formacéao ou estudos ndo sao satisfatérios pois, as formacdes sdo precarias.
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Fonte: © 2023 Pexels
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No mundo contemporaneo as relacGes interpessoais, aquisicdo de produtos, acesso e
publicacdo dos conhecimentos produzidos pela humanidade ocorrem rapidamente por meio das
Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo, fazendo com que elas ganhem cada vez maior
importancia. Nessa perspectiva, dominar os conhecimentos tecnoldgicos e entender os fluxos
informacionais que ela proporciona é fundamental para garantir o bom uso desses recursos, bem
como, a compreensao dos novos volumes de informagéo que ela propicia.

Com o desenvolvimento humano, as tecnologias usadas nos processos de
ensino/aprendizagem também mudaram, as aulas dantes ministradas com quadro negro e giz,
ja ndo atendem mais a totalidade das propostas educacionais. Para garantir o cumprimento do
Artigo. 205 da Constituicdo Federal (1988) no qual “A educacéo, direito de todos e dever do
Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo
para o trabalho.” (BRASIL,1988). Portanto, se faz necessario que a educacdo acompanhe as
mudangas sociais.

Objetivando contemplar os conhecimentos tecnoldgicos da contemporaneidade, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) traz em todas as etapas e areas do conhecimento da
Educacdo Baésica, competéncias especificas para uso das tecnologias, reforcando a 5%
competéncia geral que é:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicagéo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacdes, produzir

conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva. (BRASIL. 2018, p.09)

Discutir sobre o uso das Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo dentro da educagéo
basica, é considerar as multiplas determinacGes que a envolvem, visto que para além da
presenca de equipamentos em quantidade adequada para o nimero de alunos, se faz necessario
que a estrutura fisica das escolas dé o suporte necessario para que esses aparelhos estejam
adequados ao uso, bem como a formacéo dos profissionais da educacao.

Por sua vez, na agdo do professor na sala de aula e no uso que ele faz dos suportes
tecnolégicos que se encontram a sua disposicao, sao novamente definidas as relag6es
entre o conhecimento a ser ensinado, o poder do professor e a forma de exploracao

das tecnologias disponiveis para garantir melhor aprendizagem pelos alunos.
(KENSKI. 2003, p.18)
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De acordo com Kenski (2003), a educacdo escolar, aliada ao poder governamental, tem
0 poder de definir e organizar os conteldos que considera socialmente validos para que as
pessoas possam exercer determinadas profisses ou alcancar maior aprofundamento em
determinada area do saber. Assim sendo, é relevante o investimento em acesso a tecnologia
digital e formacdo para sua utilizagcdo por professores e alunos (SANTOS, MATIAS, SANTOS.
2021), pois ela viabiliza o acesso, producdo e compartilhamento de dados de forma rapida, por
meio de recursos que ultrapassam o chéo da escola.

Nessa perspectiva, a presenca ou auséncia de recursos tecnologicos, assim como, a
disponibilizag&o de formagdes continuadas que viabilizem aos educadores a instrumentalizagao
das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo em préaticas pedagogicas, sdo reflexos da

educacdo que se deseja oferecer aos estudantes campesinos.

Grafico 37: A escola onde trabalha possui laboratorio de informatica?

Sim, utilizamos;
10; 2%

N&o soube ou ndo

Sim el declarou; 19; 3%

utilizado; 52; 9%

Néo ha; 519;
86%

Fonte: GEPEMDECC (2022, 2023).
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Grafico 38:Ha internet na escola onde trabalha?
Nao; 25;

Fonte: GEPEMDECC (2022, 2023).

Gréfico 39: Como vocé avalia seu conhecimento sobre as Tecnologias da
Informacéo/Digital e da Comunicacéo (smartphone, celular, computador, plataformas
digitais, softwares e aplicativos educacionais, etc)?

Avangcado;

Nao tenho conhecimento;
60; 10%

Basico; 314;
52%

Intermediario
; 188; 31%

Fonte: GEPEMDECC (2022, 2023).
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Gréfico 40: Vocé fez algum curso (formacdo continuada) sobre as TIC/TDIC?

Fonte: GEPEMDECC (2022, 2023).

Gréfico 41: Como vocé avalia o nivel de aten¢do dos seus alunos quando utiliza algumas
das ferramentas das TIC/TDIC na sala de aula?

Total atencéo; 11; 2

Fonte: GEPEMDECC (2022, 2023).
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Fonte: © 2023 Pexels
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A Educagdo Ambiental, um dos Temas Integradores do Curriculo Bahia, € definida pela
Lei Estadual 12.056/2011, como o conjunto de processos permanentes e continuados de
formacédo individual e coletiva para a sensibilizacao, reflexdo e construcdo de valores, saberes,
conhecimentos, atitudes e habitos, visando a uma relacao sustentavel da sociedade humana com
0 ambiente que integra principalmente no que concerne a fauna, flora e aos recursos hidricos.
Diante do atual cenario global, em que a preocupacdo com as mudangas climaticas, a
degradacéo da natureza, a reducdo da biodiversidade, os riscos socioambientais locais e globais,
as necessidades planetarias evidenciam-se na pratica social, cabe as unidades escolares incluir
os principios da educacdo ambiental de forma integrada aos objetos de conhecimentos
obrigatorios, como forma de intervengcdo ampla e fundamentada para o exercicio pleno da
cidadania, conforme destacado nas Leis de Diretrizes e Bases da Educacéo (Lei n® 9.394/1996).

Segundo Cruz (2022, p.79), houve uma conquista histérica significativa, a mencdo a
Educacdo Ambiental nas diversas legislacfes educacionais, especialmente na Lei de Diretrizes
e Bases — LDB (Lei 9394/96), no Plano Nacional de Educacéo — PNE e em diversas Diretrizes
Curriculares da Educacao Bésica e Superior.

A consciéncia do meio ambiente mostra-se tdo relevante que a prépria Constituicdo
Federal 1988, no artigo 225, afirma que “todos tém o direito a0 meio ambiente ecologicamente
equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao
Poder Publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes e futuras
geracdes”. A Educacdo Ambiental no Brasil, segundo diretrizes do MEC, ¢ desenvolvida por
meio de trés modalidades basicas: projetos, disciplinas especiais e insercdo da tematica
ambiental nas disciplinas (BRASIL, 2007). Essa ndo € uma area de conhecimento e atuagao
isolada.

As Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacdo Ambiental (DCNEA) apresentam um
conceito critico da Educacdo Ambiental com relacdo a sociedade e & natureza, em que cada
individuo pode intervir na natureza com inumeras possibilidades de intervencdes e
transformacdes por meio da agdo-reflexdo-acéo.

A Educacdo Ambiental, assumida em sua vertente critica, tem como método e
fundamentacio tedrico-filosofica o materialismo histérico. E explicitada pela categoria da
dialética, pela critica da razdo instrumental (racionalista, ndo-critica) e pela critica aos processos
de legitimacdo das ideologias capitalistas. Ao elucidar as relagdes entre o ser humano e a

natureza na perspectiva do materialismo historico, as maltiplas dimensées humanas (social,
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bioldgica, psicoldgica, cultural e politica) e suas variadas formas de interacdo, necessitam de
uma analise historica, cujo método abarque a complexidade da natureza que se impde. Apoiada
na dialética marxiana, a forma de apreender ou mesmo de “recortar” o real passa a ser
historicizada, concreta, fundada no seio de transformacdes sociais e naturais. A educacao
ambiental critica, enquanto praxis politica, visa a transformacéo social (PENELUC; SILVA,
2008).

Para Cruz (2022, p. 130), a referida teoria pedagogica é alicercada pelo forte ingrediente
filoséfico, que considera os educadores como agentes politicos que dominam o saber para poder
transmiti-lo na Escola, institui¢cdo destinada ao ensino.

Nesse sentido, eu posso ser profundamente politico na minha acdo pedagdgica,
mesmo sem falar diretamente de politica, porque, mesmo veiculando a prépria cultura
burguesa, e instrumentalizando os elementos das camadas populares no sentido da
assimilacdo desses contetidos, eles ganham condicfes de fazer valer os seus interesses,
e € nesse sentido, entdo, que se fortalecem politicamente. [...] eu acho que nés
conseguiriamos fazer uma profunda reforma na escola, a partir de seu interior, se
passassemos a atuar segundo esses pressupostos e mantivéssemos uma preocupacao
constante com o conteudo e desenvolvéssemos aquelas formas disciplinares, aqueles

procedimentos que garantissem que esses contelldos fossem realmente assimilados
(SAVIANI, 2018, p. 45).

Diante disso, Cruz (2022, p.130) afirma que a Pedagogia Histérico-Critica (PHC) possui
um elo com Educacdo Ambiental e a Educacdo Quilombola, pois elas caminham juntas como
as lutas da classe trabalhadora e dos povos tradicionais. Desta forma, o chamado saber popular
das comunidades quilombolas, pode ser considerado para a educacdo, que podera estabelecer
uma ponte com as classes populares. O “ponto de chegada”, refere a educacao que deve levar
as classes dominadas ao saber elaborado, sistematizado, filosofico. Dai a importancia do papel
do professor instruido nessa pedagogia.

A aprendizagem significativa promove o saber cientifico baseado na realidade,
constituindo-se no processo educativo uma consequente aprendizagem critica, visto que sua
questdo central sdo as formas, os métodos e 0s processos que a envolvem o crescimento
intelectual do aluno e possibilita sua pratica social. Isso postos, a Educacdo Ambiental, precisa
adentrar os espacos de escolarizagdo, por meio da agroecologia na qual diversas acdes podem
ser realizadas dentro e fora dos muros da escola. Os dados aqui apresentados, expdem algumas
percepcdes dos educadores do Territorio de ldentidade da Bacia do Jacuipe acerca da

agroecologia, assim como, a horta escolar.



Gréfico 42: Vocé fez/faz algum curso sobre agroecologia?

Sim; 43; 7%

Fonte: GEPEMDECC (2022, 2023).
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Gréfico 43: Existe uma horta dentro da escola que forneca parte dos itens da merenda

escolar?

Sim, os alunos participam da
manutencdo da horta.; 40; 7%

Sim, os alunos participam da
manutencdo da horta e a horta
usada em algumas atividades
disciplinas.; 43; 7%

Sim, temos uma horta, mas ndo
ha envolvimento dos alunos e
docentes.; 26; 4%

Fonte: GEPEMDECC (2022, 2023).



Gréfico 44: Avalie seu nivel de conhecimento sobre agroecologia.

) Otimo; 14;
Muito; 10; 204

1% Excelente : 5; 1%

Fonte: GEPEMDECC (2022, 2023).

Gréfico 45: Vocé acredita que se deve implantar na escola a agroecologia como
disciplina?

Néo; 25; 4%

Fonte: GEPEMDECC (2022, 2023).
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RETORNO AS AULAS PRESENCIAIS APOS O CONTROLE DA PANDEMIA

Fonte: © 2023 Pexels
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EDUCAGAO DO CAMPO E DA CIDADE
RETORNO AS AULAS PRESENCIAIS APOS O CONTROLE DA PANDEMIA

As aulas em todo o territério brasileiro foram suspensas em margo de 2020 por conta da
pandemia da COVID-19 causada pelo novo coronavirus (SARS-CoV-2). Doenca identificada
pela primeira vez na cidade de Wuhan, provincia de Hubei, na Republica Popular da China.
Tratava-se de uma nova cepa (tipo) de coronavirus que ndo havia sido identificada antes em
seres humanos.

Entre as medidas de contencdo da propagacéo do virus estava o distanciamento social,
que reverberou no fechamento fisico das escolas, e como alternativa para manutencdo dos
processos educativos o Conselho Nacional de Educacédo, em 28 de abril de 2020, por meio do
Parecer CNE/CP n° 5/2020 prop0s a reorganizagdo do Calendéario Escolar e da possibilidade de
computo de atividades ndo presenciais para fins de cumprimento da carga horaria minima anual,
em razdo da Pandemia da COVID-109.

Nesse contexto pandémico, cada municipio reorganizou seus calendarios e medidas a
serem tomadas em relacdo a educacgéo local, considerando os recursos que poderiam lancar
mé&o, bem como, 0s niveis de contaminacdo e/ou internamentos. E em 07 de julho desse mesmo
ano o Conselho Nacional de Educacdo recomenda reavaliacdo dos critérios de reprovacdo dos
estudantes, dada a situacdo de crise sanitaria, dificuldade de acesso ou adaptacdo ao ensino
remoto.

Flexibilizagdo regulatdria: Um dos mais importantes para a reorganizacdo dos
calendarios escolares e replanejamento curricular de 2020-2021 é a revisdo dos
critérios adotados nos processos de avaliagdo com o objetivo de evitar o aumento da
reprovagdo e do abandono escolar. O CNE reconhece que as decisdes acerca dos
critérios de promocéo séo de exclusiva competéncia dos sistemas de ensino, das redes
e de instituicBes, no ambito da autonomia respectiva. No entanto, recomenda
fortemente adogao de medidas que minimizem a evasdo e a retencao escolar neste

ano de 2020. Os estudantes ndo podem ser mais penalizados ainda nos pds
pandemia. (BRASIL, p. 26, grifo nosso.)

Independente da aprovacdo automatica nos anos de 2020 e/ou 2021, 0S processos
educacionais desse periodo foram impactados por uma situagdo anormal dentro dos processos
de escolarizacéo da educacao basica, e o retorno a presencialidade, apds a chegada da vacina e
controle da pandemia, € um periodo que precisa ser analisado pedagogicamente considerando
ndo apenas 0s conhecimentos cientificos que se espera de cada ano/série escolar, mas também

aspectos emocionais de professores e alunos.
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Gréfico 46: Ocorreu alguma mudanca na sua escola/sala no retorno das aulas
presenciais apos a pandemia?

b

Fonte: GEPEMDECC (2022, 2023).

Gréfico 47: Como vocé esté se sentindo nesse momento com o retorno presencial?

Angustiada(o) =68
Ansiosa (0), com as consequéncias da = 126
pandemia

Contente / Feliz =252
Frustrada (0) =34

Indiferente gl?’

Preocupada com o aprendizado dos alunos '1

Sobrecarregada, devido as demandas de =234

aprendizagem dos estudantes

Tranquila (0) =82
Triste '7

0 100 200 300

Fonte: GEPEMDECC (2022, 2023).
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Grafico 48: VVocé observou se nesse retorno, seu estudante esta
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Fonte: GEPEMDECC (2022, 2023).

avaliacdo diagnostica?

Gréfico 49: No retorno das aulas presenciais, vocé realizou com seus estudantes

4o declaro

Fonte: GEPEMDECC (2022, 2023).
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Gréfico 50: Vocé se contagiou com a CoVID-19?

Fonte: GEPEMDECC (2022, 2023).
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CONSIDERAGOES FINAIS

O Programa de Formacdo de professores do Campo (FormaCampo) através de
atividades de extensdo, por meio da formacdo continuada dos profissionais que atuam na
Educacdo do Campo, contribuiu de forma significativa nas préaticas pedagdgicas campesinas,
através das formacdes, (re)elaboracdo dos Projetos Politicos Pedagdgicos que contemplem a
realidade campesina, assim como, deu ouvidos e visibilidade as vivéncias campesinas.

E sabido que o desconhecimento da esséncia da Educacio do Campo propicia praticas
que ndo condizem com essa proposta educacional, por isso, esse programa apresentou as
politicas, os programas e 0s projetos educacionais implementados, na mesma medida que,
apontou as possibilidades e desafios que ainda precisam ser superados para se alcancar uma
educacdo de qualidade que atenda as especificidades das mulheres e homens do campo. Isto
posto, o programa suplanta os espacos universitarios e as portas das Escolas do/no Campo, com
formacOes sincronas, assincronas e encontros presenciais, acdes que viabilizaram que 600
professores do Territério de Identidade da Bacia do Jacuipe a possibilidade de ampliar seus
conhecimentos sobre a Educacdo do Campo.

As informacdes coletadas dos professores que abracaram essa formacdo, tornaram
possivel fazer uma leitura ampla dos profissionais que atuam nas Escolas do/no Campo dos 12
municipios da Bacia do Jacuipe que participaram do Programa FormaCampo (2022). Os dados
gerados apresentam aspectos importantes para a educacdo campesina como formacéo/trabalho
docente e a Educacdo do/no Campo que é ofertada aos estudantes. Para tanto, € imprescindivel
conhecer as politicas publicas que chegam a essas unidades de ensino e como ocorre a gestao
escolar.

Uma das propostas dessa formacao foi a (re)elaboracdo do PPP das escolas, na qual €
imperativa: a participacdo de toda a comunidade escolar e a abordagem das diversas
comunidades campesinas, assim como, 0 conhecimento dos documentos que respaldam e
conduzem a educagéo brasileira, a exemplo temos a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Dentro da proposta da Educacdo do Campo é necessario a valoragao e respeito a vida
humana, assim sendo, temas como terra, producao de alimentos saudaveis e relagdes de respeito
a natureza sdo postos no planejamento escolar como educacdo ambiental e/ou agroecologia,
temas que sdo opostos ao agronegocio, ao trabalho destrutivo, a exploracdo entre geracdes,
entre homens e mulheres e entre etnias.

A formacdo também abordou o uso das Tecnologias Digitais e/ou de Formacao e

Comunicagéo no trabalho docente, assim como no contexto do controle da crise sanitaria, pois
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as praticas pedagdgicas precisam considerar os impactos educacionais ocorridos com a
pandemia da COVID-19, para assim criar condigdes para que 0s processos educacionais
viabilizem uma educacao que alcance os estudantes.

Nesse sentido, o FormaCampo, ao longo da sua histéria vem desenvolvendo um papel
fundamental na sociedade, através da formac&o dos profissionais que atuam na Educacéo do/no
Campo, propiciando de forma direta e indireta melhoria na qualidade da educacéo no estado da
Bahia, e mais especificamente, na Bacia do Jacuipe. Pois durante a formacéo foram trabalhados
conhecimentos que podem transformar as praticas pedagogicas.

Assim sendo, esse Relatorio Técnico Educacional do Territdrio de Identidade da Bacia
do Jacuipe emerge dessas informacOes coletadas pelo Programa FormaCampo e almeja
contribuir para a publicizacdo dos dados aqui expostos, objetivando viabilizar novos estudos
gue embasem a criacdo e/ou consolidacdo de politicas publicas, para o fortalecimento da
educacao publica, gratuita, laica, heterogénea, e principalmente de qualidade a ser ofertada nas
Escolas do Campo



GRUPO DE ESTUDOS E PESQUISAS EM

GEPEMDECC| (st it i
REFERENCIAS

AZEVEDO, Janete M.L. de. A Educacdo como politica. 3. ed. Campinas: Autores Associados,
2004. (Polémicas do Nosso tempo, v. 56). AZEVEDO, Janete M. L.;

BAHIA. Decreto n® 12.354 de 25 de agosto de 2010. Institui o programa Territorios de
Identidade. Acesso em: 06 de julho de 2021. Disponivel
em:https://governoba.jusbrasil.com.br/legislacao/1024959/decreto-12354-10

BAHIA. Lei n.12.056 de 07 de janeiro de 2011.Institui a Politica de Educa¢do Ambiental do
Estado da Bahia, e da outras providéncias. Salvador: SEMA, 2012.

BRASIL. Constituicdo (1988). Constituicao da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF:
Senado Federal: Centro Grafico, 1988.

BRASIL. Decreto n° 6.094, de 24 de abril de 2007a. Dispde sobre a implementacdo do Plano
de Metas Compromisso Todos pela Educacdo, pela Unido Federal em regime de colaboracao
com Municipios, Distrito Federal e Estados, e a participacdo das familias e da comunidade,
mediante programa de agdes de assisténcia técnica e financeira, visando & mobilizacéo social
pela  melhoria da  qualidade da  educagdo bésica. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2007/decreto/d6094.htm Acesso em: 03
de Jan. 2023

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, n. 9.394, de 20 de dezembro de
1996. Acessado em 16 de abril de 2009. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF: MEC,
2018. Disponivel em: Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF 110518 versaofinal_site.pdf.
Acesso em: 14 jan. 2023.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Proposta preliminar. Segunda versdo revista.
Brasilia: MEC, 2017. Disponivel em http://basenacionalcomum.mec.gov.br/#/site/base/o-que.
Acesso em: 22 de margo 2021.

BRASIL. Parecer CNE/CP N°: 11/2020. Ministério da Educacdo. Conselho Nacional de
Educacdo. Aprovado em 07 de julho de 2020. Disponivel em:
https://www.semesp.org.br/legislacao/parecer-cne-cp-no-11-2020/ Acesso em: 15 jan. 2023.

BRASIL. Parecer CNE/CP N°: 5/2020. Ministério da Educacdo. Conselho Nacional de
Educacdo. aprovado em: 28 de abril de  2020. Disponivel  em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=145011-
pcp005-20&category slug=marco-2020-pdf&Itemid=30192 Acesso em: 15 jan. 2023

BRASIL. Plano de Agbes Articuladas — PAR: Caderno de estudos / Programa Nacional de
Formacdo Continuada a Distancia nas Agdes do FNDE. Assessoria de Educacdo Corporativa.
- 1. ed. - Brasilia : MEC, FNDE, 2019

BRASIL. Plano Nacional de Educacéo. Lei numero 13.005, 25 de junho de 2014



http://portal.mec.gov.br/
https://www.semesp.org.br/legislacao/parecer-cne-cp-no-11-2020/
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=145011-pcp005-20&category_slug=marco-2020-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=145011-pcp005-20&category_slug=marco-2020-pdf&Itemid=30192

GRUPO DE ESTUDOS E PESQUISAS EM

GEPEMDECC| s eurass -

CALDART, Roseli Salete. Pedagogia do Movimento Sem Terra. 3ed. Sdo Paulo: Expressdo
Popular, 2004.

CALDART, Roseli Salete. Educacdo do Campo. In: CALDART, R. S.; PEREIRA, I. B.;
ALENTEJANO, P.; FRIGOTTO, G. (Orgs.). Dicionario da Educacdo do Campo. Séo Paulo:
Expresséo Popular, 2012

CRUZ, Queziane Martins da. Politicas publicas de educacdo ambiental articuladas a pedagogia
historico critica: uma analise das escolas quilombolas em Bom Jesus da Lapa, Bahia/ Queziane
Martins da Cruz,2022. 235f.

CRUZ, Queziane Martins da; ROLIM, Inaiara Alves; MENEZES, Ménica Clementino; Santos,
Arlete Ramos. A DIVERSIDADE NA ESCOLA: AS CONTRADICOES DA BASE
NACIONAL COMUM CURRICULAR - BNCC. Seminario Gepraxis,Vitoria da
Conquista — Bahia — Brasil, v. 8, n. 8, p. 1-xx, maio, 2021.

DOURADO. Luis Fernando; OLIVEIRA, Jodo Ferreira. Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e os impactos nas politicas de regulacdo e de avaliacdo da educacdo superior. In:
AGUIAR, Marcia Angela; DOURADO, Luiz (Orgs.). A BNCC na contramao do PNE 2014-
2024: avaliacgéo e perspectivas. [livro eletrénico]. Recife: ANPAE, 2018.

DYE, Thomas. Understanding Public Policy. Englewood Cliffs: Prentice Hall, 2005

FERREIRA, Carlos Serrano. Pauperizagéo e Alienacdo do Trabalho Docente: contradigoes
e perspectivas para 0 movimento dos trabalhadores de educacdo. Revista Germinal: Marxismo
e Educacdo em Debate. v.1. n.l. Londrina: UFBA, 2011. Disponivel em:
https://portalseer.ufba.br/index.php/revistagerminal/article/viewFile/9493/6917. Acesso em 06
de Jan de 2022.

HAESBAERT, Rogério. Territorio e Multiterritorialidade: um debate. GEOgraphia. Rio de
Janeiro, ano 11, n. 17, p. 19-44, mar. 2007.

HEIDEMANN, Francisco G; SALM, José F. (org.). Politicas Publicas e Desenvolvimento.
Brasilia, DF: Editora da UnB, 2009.

IAMAMOTO, Marilda Vilela. Servigo Social em Tempo de Capital Fetiche: capital financeiro,
trabalho e questdo social. Sdo Paulo: Cortez, 2015.

IBGE- Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. CENSO BRASILEIRO de 2018. Rio de
Janeiro, 2012.

KENSKI, Vani Moreira. Educacéo e tecnologias: o novo ritmo da informagéo. Papirus
editora, 2003

LIBANEO, J. C.; et al. Educaco Escolar: politicas, estrutura e organizagio. 22 ed. S3o Paulo:
Cortez Editora, 2003.



GRUPO DE ESTUDOS E PESQUISAS EM

GEPEMDECC| s eurass :

LIBANEO, José Carlos; OLIVEIRA, Jodo Ferreira de; TOSCHI, Mirza Seabra. Educacéo
Escolar: politicas, estrutura e organizacdo. 10. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2011. (Colecao Docéncia
em Formacéo).

LIBANEO, José Carlos. Organizacéo e Gestdo da Escola: Teoria e pratica. Goiania. Editora
Alternativa, 2004.

LUCK, H. Gestdo educacional: uma questdo paradigmatica. Série: Cadernos de Gestao.
Petrépolis, RJ: Vozes, 2017.

LUCK, H. Lideranca em gestdo escolar. Série: Cadernos de Gestdo. Petropolis, RJ: Vozes,
2017.

MUNARIN, Antonio. Educacdo do Campo: desafios tedricos e praticos. In MUNARIN,
Antonio; BELTRAME, Sonia; CONDE, Soraya Franzoni; PEIXER, Zilma Isabel (Orgs).
Educacdo do Campo: reflexdes e perspectivas: Floriandpolis: Insular, 2.ed.,2011. p. 9-18.

PENELUC, M. C; SILVA, S. A. H. Educacdo ambiental aplicada a gestdo de residuos sélidos:
analise fisica e das representacGes sociais. Revista Entreideias, Salvador, n.14, p.135-165,
jul./dez. 2008.

PIMENT®a, S. G. (2005). O estagio na formacdo de professores-unidade teoria e pratica? S&o
Paulo: Cortez

RAFFESTIN, Claude. Por uma geografia do poder. S&o Paulo, Atica, 1993.

SANTOS, Igor Tairone Ramos dos; MATIAS, Geysa Novais Viana; SANTOS, Arlete Ramos
dos. A TECNOLOGIA DIGITAL NO ENSINO REMOTO: O QUE DIZEM AS PESQUISAS
DO INTERNACIONAL AO LOCAL. Seminario Nacional e Seminario Internacional
Politicas Publicas, Gestao e Praxis Educacional, v. 8, n. 8, 2021.

SAVIANI, Dermeval. Desafios da construcdo de um sistema nacional articulado de
educacdo. Trabalho, educacdo e salde, v. 6, p. 213-232, 2008.
SAVIANI, Dermeval. Escola e democracia. 43. ed. rev. Campinas: Autores Associados, 2018.

SAVIANI, Demerval. Os saberes implicados na formacéo do educador. In: BICUDO, Maria
Aparecida; SILVA JUNIOR, Celestino Alves (Orgs.). Formacéo do educador: dever do Estado,
tarefa da Universidade. Sdo Paulo: Unesp, 1996

SAVIANI, Dermeval. Sistema Nacional de Educacdo e Plano Nacional de Educacao:
significado, controvérsias e perspectivas.2ed. rev. e ampl. Campinas, SP: Autores Associados,
2017.

SECCHI, Leonardo. Politicas publicas: conceitos, esquemas de analise, casos praticos. 2. ed.

S&o Paulo: Cengage Learning, 2013

SEVERINO, Antdnio Joaquim; PIMENTA, Selma Garrido. Apresentacdo da colegdo. In:
LIBANEO, José Carlos; OLIVEIRA, Jodo Ferreira de; TOSCHI, Mirza Seabra. Educagdo




GRUPO DE ESTUDOS E PESQUISAS EM

GEPEMDECC| s eurass ;

Escolar: politicas, estrutura e organizacdo. 10. ed. S&o Paulo: Cortez, 2011. (Colecdo Docéncia
em Formacéo).

SOUZA, M. S.; MARCOCCIA, P. C. de P. Educacédo do Campo, escolas, ruralidades e o
projeto do PNE. Salvador, v. 20, p. 191-204, jul./dez. 2011

WANDERLEY, L. E. W.A. Questdo Social no contexto da globaliza¢do: O caso latino-
americano e caribenho. In: M. B. Wanderley, L. Bérgus& M. C. Yazbek (orgs).
Desigualdade e a Questéo Social. Sdo Paulo: EDUC, 1997.




